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ON SOz

Tiirk dili ve edebiyati egitimi, Tiik milli egitim sisteminde -Tiirk¢e dersiyle birlikte-
onemli bir yere sahiptir. Dil egitimi, okul oncesinden baslayarak ortadgretim sonuna kadar,
hem Ogrenciler hem de Ogretmenler i¢in alinan egitimin belirleyicisidir. Bu arastirmada,
liselerde verilen Tiirk dili ve edebiyati egitimi uluslararasi Olgiitlere gore incelenmeye
caligilmistir. Ciinkii Tiirk milli egitim sistemi igerisinde bu kadar 6nemi haiz bir dersin, hem

ulusal hem de uluslararasi standartlari karsilar nitelikte olmas1 gerekmektedir.

Tirk milli egitim sisteminde 68renci, 6gretmen ve akademisyen olarak yer almis biri
olarak soOylemeliyim ki, Tirk dili ve edebiyati egitimi -dil ve edebiyat becerilerini
gelistirmekten ziyade- Tiirk edebiyatinin tarihsel siirecini ve bu siiregte eserler vermis edebi
sahsiyetlerin hayat hikayelerini aktaran bir ders hiiviyetinde islenmektedir. Dolayisiyla liseyi
bitirmis bir Ogrenci; yaklasitk 2500 wyillik Tiirk edebiyati tarihi boyunca yasamis edebi
sahsiyetler hakkinda biraz bilgiye sahip, okul siirecindeki edebiyat derslerinden pek keyif
almayan, edebiyata -genellikle- ortadgretimi bitirdikten sonra merak salan, sair ve yazarlarla
ilgili bilgileri ezberlemekten edebi yazma becerisini gelistirmeye vakit bulmayan bir yetiskin
olarak mezun olmaktadir. Dolayisiyla Tiirk dili ve edebiyat egitimine yaklasim tematik,
biyografik ve kronolojik olmustur. Oysa gelismis tilkelerdeki dil ve edebiyat derslerine
bakildiginda, bu ders kapsaminda; dil ve edebiyat adina genel kiiltiire sahip, karsilastigi
herhangi bir edebi metne/esere nasil yaklagsmasi gerektigini bilen, edebi eserler hakkinda
elestirel diigiinebilen, esere sanatsal deger katan ozelliklerin az da olsa farkinda bireyler

yetistirilmeye calisilmaktadir.

Calismada, yurt disinda gecerliligi olan bir dil ve edebiyat programinin degerlendirme
olgitleri dikkate alinarak, dort y1l boyunca Tiirk dili ve edebiyati derslerini alip liseden mezun
olma asamasia gelmis 12. sinif 6grencilerinin dil ve edebiyat becerileri degerlendirilmistir.
Ayrica aragtirma konusu hakkinda Tiirk dili ve edebiyatt 6gretmenlerinin goriisleri de
alinmigtir. Son olarak Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’nin amaglari, hedefleri ve
Olgme-degerlendirme siiregleri de incelenerek, Tiirk dili ve edebiyati egitimi ile arasindaki

benzerlik ve farklar belirlenmeye ¢alisilmistir.

Arastirma siirecinde, oncelikle sabri ve hosgoriisiiyle degerli zamanmi ayiran danisman
hocam Prof. Dr. Ayse YUCEL CETIN e tesekkiir ederim. Arastirma konumun belirlenmesinde
yol gosteren ve siiregte her zaman sorularrmi cevaplayan ESOGU Egitim Fakiiltesi

hocalarimdan Prof. Dr. M. Bahaddin ACAT ve Yrd. Do¢. Dr. Pinar GIRMEN ’e; verilerimin



degerlendirilmesinde yardimlarini esirgemeyen Yrd. Do¢. Dr. Umit CELEN ve Dog. Dr. Engin
KARADAG a; Uluslararast Bakalorya Programi’ni tanimama yardimei olan Tiirk dili ve
edebiyat: ogretmeni Sema Cimen OZDEMIR ile Birgiil TURKOGLU 'na; arastirma verilerini
toplamamda destek veren Eskisehir il merkezindeki Tiirk dili ve edebiyati ogretmenlerine ve

calisma grubuma katilma liitfunda bulunan 43 égrencime tesekkiir ederim.

Doktora tezim siirecinde, kendilerine yeterli ilgiyi gosteremedigim esim Sadife Tiirkbay
DEMIRAL ve oglum Faruk Efe DEMIRAL a; maddi/manevi desteklerini her zaman yaninda
hissettigim annem Kadriye DEMIRAL ve babam Ahmet DEMIRAL ’a miitesekkirim.

Hilmi DEMIRAL, 2011



OZET

ORTAOGRETIM TURK DiLi VE EDEBIYATI OGRETIMININ
ULUSLARARASI OLCUTLERE GORE DEGERLENDIRILMESI
(Eskisehir ili Ornegi)

DEMIRAL, Hilmi
Doktora, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egi‘gimi Bilim Dal1
Tez Danismani: Prof. Dr. Ayse YUCEL CETIN
Mayis — 2011, 191 sayfa
Aragtirmada, ortadgretim Tirk dili ve edebiyati 6gretimi -6gretim programlari, 6grenci
triinleri ve 6gretmen gorisleri agilarindan- uluslararasi olgiitlere gore degerlendirilmistir.
Arastirmada ti¢ farkli ¢alisma grubu kullanilmistir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretimini
degerlendirebilmek icin, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlar
Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirk¢ce A1 dersi 6gretim programiyla amag,
hedef-kazanimlar ve 6lgme degerlendirme siiregleri agilarindan karsilastirilmistir. Tiirk dili ve
edebiyati 6gretiminin 0grencilere kazandirdigi yazili ve sozlii anlatim becerilerini uluslararasi
Olciitlere gore degerlendirebilmek ig¢in, lise 4. smif Ggrencilerinden segilen 43 kisilik bir
calisma grubu olusturulmustur. Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin uluslararasi dlgiitlere gore
diizeyi ve bu diizeye ulasirken karsilasilan sorunlara iliskin 6gretmen goriisleri, Eskisehir il
merkezindeki liselerde -meslek liseleri ve 6zel liseler harig- gorev yapan 143 Ggretmene
ulagilarak elde edilmistir. Bu arastirma kapsaminda, 6gretim programlari ve Ogrencilerin
yazili/sozlii anlatim becerileri i¢in dokiiman analizi teknigi, 6gretmen goriisleri i¢in anket
formu kullanilmistir. Dil ve Anlatim, Tirk Edebiyati, IBDP Tiirkge Al dersi 6gretim
programlarina iliskin bulgular tablolar halinde, 6grencilerin yazili ve s6zli anlatim becerilerine
iliskin bulgular nitel veri ¢dziimleme tekniklerine uygun olarak, dgretmenlerin kisisel bilgileri
frekans ve yiizde olarak degerlendirilmistir. Ogretmen goriisleri arasinda fark olup olmadig
varyans analizi ve t testi ile kontrol edilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul
edilmistir. Arastirma sonuglarina gore;
1) Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlari IBDP Tiirkce Al
dersiyle amaglar ve hedef-kazanimlar a¢isindan benzerlik gostermektedir; ancak
IBDP Tiirkge A1 dersinin dlgme ve degerlendirme siiregleri daha belirgin, detayli ve
nesneldir.
2) Tirk dili ve edebiyatt 6gretiminin degerlendirilmesinde, Ogretmenler arasinda

misterek Olciitler kullanilmadig1 goriilmiistiir. Bu anlamda Tiirk dili ve edebiyati



ogretiminin degerlendirilmesinde Ogretmenden Ogretmene degisen Oznel bir
uygulama ortaya ¢ikmaktadir.

3) On ikinci sinif 6grencilerinin dil ve anlatim becerileri uluslararasi dlgiitlere gore 10
tizerinden 5-6 arasinda ¢ikmustir; bununla birlikte kiz 6grencilerin dil ve edebiyat
becerileri erkeklerden, genel olarak 6grencilerin s6zlii anlatim becerileri de yazili
anlatim becerilerinden -uluslararasi 6lgiitlere gore-yiiksek sonuglar gostermistir.

4) Tirk dili ve edebiyatt Ogretmenleri, merkezi smavla Ogrenci alan okullardaki
ogrencilerin dil ve edebiyat becerilerinin diger okul tiirlerinde Ogretim goren
Ogrencilere gore uluslararasi Olciitlere daha yakin oldugunu diisiinmektedir. Ayrica
bu oOgretmenlere gore uluslararasi Olgiitlere ulasilamamasinda 6grencilerden

kaynaklanan sorunlar daha etkilidir.

Arastirma sonunda, ortaya ¢ikan sorunlara dayali olarak onerilere yer verilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi, Program Degerlendirme,

Uluslararas1 Olgiitler, Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) Tiirkce A1 Dersi



ABSTRACT

EVALUATION OF SECONDARY TURKISH LANGUAGE AND LITERATURE
TEACHING ACCORDING TO THE INTERNATIONAL CRITERIA
(Sample of Eskisehir Province)

DEMIRAL, Hilmi
Doctorate, Division of Turkish Language and Literature Education
Supervisor: Prof. Dr. Ayse YUCEL CETIN
May — 2011, 191 page

In this study, secondary Turkish language and literature teaching were evaluated
according to the international criteria -in terms of curriculum, student products and teacher
Views-.

Three different study groups were used in this study. Turkish Literature, Language and
Expression course curriculums and International Baccalaureate Diploma Program (IBDP)
Turkish Al course curriculum were compared in terms of objectives, target/achievements and
measurement evaluation processes in order to evaluate Turkish language and literature
curriculum. 43 participant study group which were taken from 4™ grade of high schools was
created to evaluate written and oral expression skills of students gained from Turkish language
and literature according to international criteria. The level of Turkish language and literature
teaching according to international criteria and the views of teachers about the problems
encountered during of achieving this level were obtained from 143 teachers who teach in high
schools of Eskisehir city center -except vocational and private high schools. Within the scope
of this research, document analysis techniques were used for curriculums and student’s written
and oral expression skills, and questionnaire was used for teacher’s views. Findings related to
Language and Expression, Turkish Literature, IBDP Turkish Al course curriculum were given
in tables, the findings of student’s skills in written and oral expression were given according to
qualitative data analysis techniques, teachers’ personal information were given as frequency
and percentage. Whether there is a difference between teachers’ views were checked by
variance analysis and t test. The significance level was accepted as .05 in this research.
According to the research results;

1. Turkish Literature and Language and Expression course curriculum is similar with
IBDP Turkish Al course in terms of target/achievements; but measurement and
evaluation of IBDP Turkish Al course are more clear, detailed and objective.

2. An association of Turkish language and literature teaching it was observed that

common criteria are not used between teachers. In this sense subjective practice which

Vi



changes from teacher to teacher emerges in evaluation of Turkish language and
literature teaching.

3. 12th grade students’ language and expression skills are between 5-6 from 10 points
according to international criteria; however language and expression skills of girl
students are better than boy students and oral expression skills of students are better
than written skills in general according to international criteria.

4. Turkish language and literature teachers think that language and literature skills of
students from schools which take his students according to central examination are
closer to international criteria than students from other types of schools. Also
according to these teachers problems resulting from students are more effective in not

achieving international criteria.

Suggestions based on emerging problem and displayed by the researcher are given at the
end of the research.

Key Words: Turkish Language and Literature Teaching, Program evaluation,

International Criteria, International Baccalaureate Diploma Program (IBDP) Turkish Al

Course
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1. BOLUM
GIRIS

Bu boliimde, arastirma konusu olarak ele aliman problemin ne oldugu ortaya
konmustur. Bunun yaninda; arastirmanin amaci, onemi ve sumirliliklari, arastirmaya baslarken
kabul edilen varsayumlar, arastirmada gegen 6nemli terim ve kisaltmalarin hangi anlamlarda

kullanildiklar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Kiiltir kavrami, “Tarihsel, toplumsal gelisme siireci icinde yaratilan biitiin maddi ve
manevi degerler ile bunlari yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal ve
toplumsal ¢evresine egemenliginin 6l¢iisiinii gosteren araglarin biitiinii, hars, ekin” olarak
tanimlanir (TDK, 2005). Kiiltliriin taniminda yer alan, maddi ve manevi ogelerin sonraki
nesillere iletilmesi islevini yerine getirmede Onemli rolii olan dil ve edebiyatin, kusaktan
kusaga aktarilan kiiltlirle iliskisi géz ardi edilemez. Kantemir (1976) bu iliskiyi; “Millt
kiiltiiriin en onemli égelerinden biri dil ve edebiyattir, bunu da drgiin anlamda okulda

ogrenebilir” seklinde agiklar.

Kiiltiirin kusaklar boyunca aktarilmasi, bireylere verilen egitimle miimkiindiir. Varis
(1971) egitim stirecinde okulun fonksiyonunun, 6grencilere kiiltiirii tanitmak ve gelistirmek
tizere onlara yetenek kazandirmak oldugunu vurgular. Milli kiiltiirii aktarmada okulun rolii de
diisiintildiigiinde, Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin 6nemi daha iyi anlagilabilir. Clinkii Tiirk
egitim siteminin tiim kademlerinde, Tiirk¢e dersiyle beraber Tiirk dili ve edebiyati dersleri

nicelik ve nitelik olarak 6nemli bir yer tutar.

Dil, bireyin kendini ifade etmesine ve hayati anlamasina yarayan en 6nemli aragtir. Bu
yoniiyle dil egitimi, okul Oncesinden baslayarak yiiksekdgretim sonuna kadar egitim
kademelerinin her basamaginda Oncelik verilen bir alandir. Edebiyat ise, dille meydana
getirilen eserler yoluyla kendini ve hayati daha iyi anlamayi saglar. Dolayisiyla edebiyat
egitimi, bireyin edebi eserlerdeki sanat degerlerini sezmesini, metinlerde dilin kazandigi

anlamlar1 kavrayip yorumlamasini saglayacak becerileri kazandirmay: amaglar (MEB, 2005).

Edebiyat 6gretimi 6zellikle ortaggretimle birlikte baglar. Liselerdeki edebiyat dersleri
ogrencilere, dille gerceklestirilmis ve 6zel uzmanlik gerektirmeyen her tiirlii metni anlayip

yorumlayabilme becerisi kazandirmayr amaglar. Dolayisiyla ortadgretim siiresince



gerceklestirilen Tirk dili ve edebiyati 6gretimiyle, giinliik hayatta karsilasilan her tiirlii yazili
ve sOzlii metni dogru anlayabilen, edebi eserlerde verilmek istenen mesajlar1 yazildigi
donemin zihniyetiyle iligskilendirebilen ve Tiirk¢eyle giizel eserler ortaya koyabilen bireylerin
yetistirilmesi amaclanir. Bu amaglar, gecmisten bugiine fazla degisiklik gostermemistir.
Kantemir (1976), Tirk dili ve edebiyati 6gretiminin amaglarinin 6gretmenler tarafindan
algilanisini dort maddede toplamistir. Bunlar;

e Ogrencilerin okuma-anlama ve elestirme zevkini gelistirmek

e Ogrencilerin diisiinme ve yorum giiciinii gelistirmek, diisiincelerine yon vermek

e Ogrencilerin kiiltiirel seviyesini ylikseltmek

e Ogrencilerin duygu ve hayal giiciinii gelistirmektir.

Tirkiye’de uygulanan Tirk dili ve edebiyati 6gretimi incelendiginde, gerek milli
egitimin gerekse bireyin beklentilerinin tam olarak gergeklestirilemedigi goriilmektedir.
Ciinkii Tiirkiye’deki ortadgretim kurumlarinda yapilan Tirk dili ve edebiyati &gretimi,
teorikte miifredatta yer alan genel ve 6zel amaglari kapsamakla birlikte, pratikte -degisik
nedenlerle- miifredatin 6ngordiigii genel ve 6zel amaglara ulasilamadigi diistiniilmektedir.
Ogrenci, her donem belli sair veya yazarlarin hayat hikayeleri ile eserlerini ezberlemekte,
dénem bittiginde de bunlar1 genelde unutmaktadir. Ogrencinin ergenlik cagmi en yogun
sekilde yasadig1 15-18 yas arasinda verilen dil ve edebiyat derslerinde, bireyin eser ve yazar
hakkindaki diigiinceleri, eseri begenme/begenmeme gerekgelerini yazili ve sozli ifade
edebilme gibi edebi becerilere -6gretim programinda yer almasina karsin- ders programini
yetistirmek kaygisi, iniversiteye giris sinavlari gibi gerekgelerle genelde ulagilamadigi
goriilmektedir. Oysa bu beceriler, sadece ulusal degil aynt zamanda uluslararas1 dil ve
edebiyat ogretiminde de benimsenmektedir. Uluslararasi kuruluslar, degisik zamanlarda
yaptiklar1 sinavlar yoluyla, bireye kazandirilmasi gereken dil ve edebiyat becerilerine ulasilip
ulagilmadigimmi 6lgmektedir. Bu baglamda problem durumu; Tiirkiye’deki ortadgretim
ogrencilerinin aldigi Tirk dili ve edebiyatt o&gretimi, uluslararast odlgiitlere gore

degerlendirildiginde ortaya ¢ikan sonuc¢lar nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, “ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati oOgretiminin
Uluslararast olgiitlere gore degerlendirilmesi”dir. Bu genel amaca ulagmak i¢in asagidaki

sorulara cevap aranacaktir:



1. Tirk dili ve edebiyati 6gretimi programlarinin;
e genel amaclari,
e hedef-kazammlari,
e Gleme ve degerlendirme dlciitleri uluslararasi Olgiitlere gore hangi seviyededir?
2. Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminin 6grencilere kazandirdigy;
o inceledikleri/okuduklar: edebi metni yorumlama becerileri,
o inceledikleri/okuduklar: edebi metin hakkinda bilimsel yazi yazabilme becerileri,
o Tiirk/diinya edebiyatiyla ilgili donem odevi hazirlayabilme becerileri,
e bir konu hakkinda yonlendirilmis/yart yonlendirilmis konusabilme becerileri uluslararasi
olgtitlere gore hangi seviyededir?
3. Tirk dili ve edebiyat1 6gretiminin;
o uluslararasi dlgiitlere gére, 68rencilere kazandirdigi becerilerin diizeyi hakkinda,
o uluslararasi olgiitlere ulasamamasinda karsilasilan sorunlara iligkin 6gretmen goriisleri

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tirk dili ve edebiyati 6gretimi, bir yandan ilkogretim I-11. kademede verilen dil
egitiminin ortadgretimdeki devami niteligindeyken; diger yandan bireye edebi metinlerden
hareketle estetik zevk kazandirmayr da amaglayan, bireyin edebi eserlerden hareketle
toplumu, ¢evresini ve diinyay1 anlamasi, degerlendirmesi ve yorumlamasin1 hedefleyen bir
programdir. Okudugu edebi metinleri anlayip yorumlayabilme, bunlarla ilgili diisiincelerini
yazili ve sozIli ifade edebilme, Tiirk edebiyati eserleriyle diinya edebiyatina ait muhtelif
eserler arasinda iligkiler kurup benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyabilme gibi bazi
becerilere sahip olan birey, kendi toplumu yaninda diinyadaki sorunlari algilayip onlara
coziimler tiretebilecektir. Bu anlamda bireyin aldig1 dil ve edebiyat egitimi, hem toplumsal
ihtiyaclarina cevap vermeli hem de evrensel niteliklerde olmalidir.

Tiirkiye’de verilen dil ve edebiyat egitiminin, yukarida bahsedilen uluslararasi
amagclara gore degerlendirilmesine bakildiginda iki farkli durum mevcuttur. 15 yasindaki
ogrencilerin Tiirk¢e anlama becerilerini evrensel Olciitlerde degerlendiren PIRLS ve PISA
gibi smavlar dil egitimini degerlendirirken; ortadgretim (16-19 yas aras1) 6grencilerinin dil ve
edebiyat becerilerini uluslararas1 6lgiitlere gore dlgen herhangi bir smav yoktur. Ayrica bu
yonde yapilan bir calismaya da rastlanmanmustir. Oysa 1974’te OSYM’nin kurulmasindan

once, liseyi bitiren 6grenciler i¢in lise olgunluk sinavi/lise bakalorya adi altinda, 6grencilerin



yazil ve sozlii anlatim becerilerini de 6l¢en siavlar yapilmaktaydi. Ancak 6grenci sayilarinin
artmasi, giivenirlilik, 6l¢me-degerlendirme ve ekonomik zorluklar gibi sebeplerle bu sinavlar
kaldirilmig; yerini {iniversiteye giris icin yapilan merkezl sinavlar almigtir (Payaslioglu,
1985). Sinavlarin yukarida belirtilen zorluklarina karsin, egitimin her kademesinde dil ve
edebiyat becerileri, miimkiin mertebe yazili/sozlii uygulamalarla 6l¢iiliip degerlendirilmelidir.
Coktan segmeli testlerle degerlendirildiginde, dil ve edebiyat becerilerinin istenen diizeye

ulagsamayacagi agikardir.

[lkogretim kademesindeki Ogrenciler icin uygulanan uluslararasi sinavlar gibi,
ortadgretim dil ve edebiyat derslerinde verilen egitimin de uluslararas1 diizeye gore
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda; diinyada 117 iilkede uygulanan bir
program olmasi ve Tiirkiye’de 30’a yakin 6zel okulda uygulanmasi gibi nedenlerle IBDP,
liseyi bitirmis 6grencilerin dil ve edebiyat becerilerini Slgebilecek uluslararasi bir program
olarak goriilebilir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi da IBDP’nin ortadgretim kurumlarinda
uygulanabilecegini kabul etmektedir. Bu programin Tirkce Al dersi degerlendirme
Olgiitlerinin, Tiirkiye’deki ortadgretim okullarinda okuyan ogrencilerin dil ve edebiyat
becerilerini uluslararasi diizeyde dlgebilecegi diisiiniilmektedir. Bu anlamda, yapilan arastirma
Tirk dili ve edebiyati &gretiminin geleneksel ve 6znel degerlendirmelerine karsilik, lise
ogrencilerinin dil ve edebiyat becerilerini uluslararast Olgiitlere gore durumunu ortaya

koymasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

1.4. Sinirhliklar
Bu arastirma;
e Tiirk Edebiyati, Dil ve Anlatim dersleri ile IBDP Tiirk¢e A1 dersi 6gretim programlart,
o Eskisehir il merkezindeki liselerin -meslek liseleri, 6zel liseler harig- 12. sinif 6grencileri,
o Eskisehir il merkezindeki liselerde -meslek liseleri, 6zel liseler harig- gorevli Tiirk dili ve
edebiyati 6gretmenleri,
e IBDP Tiirkce Al dersinin “Orta Diizey Bireysel Basvurular > diizeyi degerlendirme

Olciitleri ile simirhidir.

1.5. Varsayimlar

e IBDP Tirkce Al dersi Ogretim programi, Tirk dili ve edebiyati 6gretimini

uluslararasi diizeyde 6l¢ebilecek bir programdir.



o Uluslararas1 degerlendirme Olgiitlerinin  gelistirilmesinde gorilistine basvurulan
uzmanlar alaninda yeterlidir.
e Ogrencilerin Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim dersinden aldiklar1 donem devleri,

IBDP Tiirk¢e A1 dersi Diinya Edebiyat1 6devi yerine kullanilabilir.

1.6. Tanimlar

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretimi: Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerine karsilik gelen
Ogretim programi.

Tiirkce Al -Language Al- : IBDP kapsamindaki ana dili dersi.

fleri Diizey: Tiirkce A1 dersinin High Level diizeyi

Orta Diizey: Tiirkce A1 dersinin Standart Level diizeyi

Edebi Elestiri -commantary- : Tiirkce A1 dersindeki 1. yazili sinavi

Makale -essay- : Tiirkge Al dersindeki 2. yazili sinavi

Diinya Edebiyat1 -world literature- : Tiirk¢e A1 dersindeki World Literature 6devi

Sozlii Sunum -oral component- : Tiirkge A1 dersindeki s6zIi sinavi

Onerilen Kitaplar Listesi (PWL): IBDP Tiirkge Al dersi kapsaminda okunacak eserler listesi

Genel Lise: Merkezi sinavla 6grenci alan liseler ile meslek liseleri disinda kalan liseler

MF -sayisal-: MEB’e bagli ortadgretim kurumlarinda sayisal alani

TM -esit agirlik-: MEB’e bagh ortadgretim kurumlarinda esit agirlik alani

TS -sozel-: MEB’e bagli ortadgretim kurumlarinda sézel alani

Yabana Dil: MEB’e bagli ortadgretim kurumlarinda yabanci dil alani

Uluslararasi Olgiitler: Uluslararast Bakalorya Diploma Programu Tiirkce A1 dersinin Orta
Diizey Bireysel Bagvurular (Standart Level Self-taught Candidates) olgiitleridir.



2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
Bu boliimde, arastirmanin kavramsal ¢ercevesi; “dil egitimi”, “edebiyat egitimi”,
“program degerlendirme modelleri”, “dil ve edebiyat egitiminde ulusal ve uluslararasi

degerlendirme modelleri” bagliklartyla agiklanmigtir.

2.1. Dil Egitimi

Egitim, son zamanlarda arastirmacilar tarafindan “davranis degistirme”den ziyade
“davranis olugturma” olarak ifade edilmekte (Kaplan, 1975), kavrama bu baglamda
anlamlar yiiklenmektedir. Dolayisiyla egitim, toplumun degerler sistemine uygun bir
davranig kalib1 olusturma olarak goriilmektedir. Zira her toplum, her ulus ihtiya¢ duydugu
insan tipini yetistirmek ve gelecegini onlarin nitelikleri dogrultusunda planlamak
mecburiyeti duyar. Elbette bu insan -6ncelikle- ge¢mis donemlerden aldigi kiiltiirel mirasi
dil araciligiyla edinecek ve zamaninda yarattig1 yeni degerleri de buna ilave ederek sonraki
nesillere aktaracaktir. Bu da kiiltiiriin yaratilip yasatilip aktarildig: siirecin derinligini ve
zenginligini ifade etmektedir. Bu kiiltiirel akis, ancak dil ve edebiyatla saglanabilir. Bu
nedenle Tiirk dilinin ve edebi eserlerinin 6grenilmesi, insan yetistirmenin &nemli
asamalarindan birini teskil eder.

Gegmisten bugiine dilin tanim1 ve islevi tizerine gesitli gorlisler ortaya atilmustir.
Dili; insan aklinin iriinii olarak ele alan rasyonalistler, doganin seslerini dykiinmeden
dogdugunu ileri sliren pozitivistler, duyularin kendilerini agmasi olarak kabul eden
empiristler, Allah tarafindan insanlara hazir olarak verilmis kabul eden teolojik goriise
sahip olanlar bunlardan birkagidir. Humbolt, insanin ulusuyla olan baglantisina dikkati
cekmigtir. Ona gore insan, gereksinimlerini giderebilmek icin bir topluluga bagl kalma
istegi duymustur. Bu baglanmada diger insanlarla anlasabilme dil yoluyla olur. Humbolt’a
gore dil, insanligin i¢ gereksinimlerinden dogmustur (Akarsu, 1984). Insanin hem i¢
diinyasiyla hem de i¢inde dogdugu ulusla baglarin1 giiclendirmesini saglayan dil, kiiltiirel
unsurlart hem yaratan hem yasatan hem de tasiyan bir aragtir. Zaman iginde toplumlarin
degismesi, toplumla birlikte kiiltiirel unsurlarin da degismesini getirir. Bu degisim bir anda
gerceklesmez. Toplumsal ve kiiltiirel degisimin hizinin arttig1 veya azaldigi donemler
olabilir. Fakat en biiylik toplumsal degisim donemlerinde bile kiiltiirel baglar, dnceki
donemden bigakla kesilir gibi birden kopmaz. Toplumsal sartlar nasil olursa olsun, kiiltiir

sonraki nesillere degisip geliserek aktarilir. Bu aktarimi saglayan en 6nemli unsur dildir.



Dil, insanlar arasindaki en giiclii iletisim aracidir. Bir insanin i¢ ve dis diinyast
arasindaki baglanti dille kuruldugu gibi, bir toplumdaki bireyler hatta toplumlar arasindaki
duygu, diisiince, bilgi ve tecriibe akis1 da yine dille saglanabilmektedir (Ozbay, 2004). Dil,
ayrica diistinme aracidir. Ciinkii her diisiince, 6zii geregi bir sozdiir (Sever, 2004: 2).
Dildeki her sozciik, yasantilardan hareketle ulagilmig bir soyutlamanin, bir kavramin ve her
soyutlama da -yani kavram da- bir sézciigiin karsihgidir (Ozgelik, 1988: 7). Dilin bir baska
gorevi de insanlar arasi iliskileri diizenlemesidir. Duygu ve diisiincelerin dil aracilifiyla
paylasilmasi, toplumun {iyelerini birbirine yaklastirir ve birbirinden uzaklastirir.

Dil ile diisiince, iletisim ve toplum arasindaki siki iligki dil egitiminin ne denli
onemli bir alan oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle devletin temel gorevlerinden biri
de vatandaslarinin okul dncesinden baglayarak iyi bir dil egitimi almalarini saglamaktir.
Dil egitiminin temel hedefleri, kisiler ve kurumlar arasindaki iletisimi saglikli kilmak,
bireylerin niteliklerini cagin gereklerine uygun olarak hizli ve etkin bir sekilde gelistirmeye
imkan saglamak olmalidir. Giiniimiizde sosyal olaylar1 laboratuvar ortamlarinda
incelenebilen ve sekillendirilebilen bir madde gibi gorme anlayis1 gegerliligini yitirmis, tek
yonlii sebep-sonug iliskileri kurma yaklasimi yerine bir yandan analiz edici, diger yandan
biitiinciil bir bakis acist kazandiran disiplinler arasi ¢alisma yaklagimi benimsenmistir
(Yalgmn, 2002: 19). Bu agidan bakildiginda, bir toplumda bireylerin dil becerilerinin
gelistirilmesini sadece dil egitimi derslerinin konusu olarak goérmek yanlistir. Okul
Oncesinden baglayarak egitim silirecinin tiim asamalarinda dil bilincinin olusturulmasi
yoniinde hareket edilmelidir.

Dil egitiminin stratejik dnemini kavramis tilkelerde psikoloji, davranis bilimleri,
sosyoloji, néroloji gibi farkli bilim dallarindaki bulgular dil egitimine yansitilmaktadir.
Gilinlimiizde dil egitimi ¢caligma alanlarindan bazilar1 sunlardir:

o Dil becerilerinin beyinde olusumu,

o Bireylerdeki dil yeteneginin yasa bagl olarak gosterdigi gelisim,
o Dil becerilerinin davranisa dokiilmesi, dil ve toplum iligkisi,

e iki dilli ve ¢ok dilli insanlarin dil gelisimleri,

o Anlatimi daha basarili kilmay1 saglayici nitelikler,

o Anlatilanlar1 ¢oziimleme, elestirel diistinme yontemleridir.

Dil becerileri insanlar1 diger canlilardan ayiran en énemli niteliklerdendir. insanlar
dil becerileriyle konusur, anlasir; duygu ve diisiincelerini, bilgi ve tecriibelerini birbirine
iletir. Kullanilan araglar zamanla farklilassa da iletisimin temelinde her zaman dil

becerileri vardir.



Dil egitiminin temel amaci, insanlarin diisiinme ve iletisim becerilerini
gelistirmektir (Giizel, 1997). Giiniimiizde “dil sanatlar’” olarak da ifade edilen dil
becerileri, genel olarak iki kategoriye ayrilmaktadir: “Anlamaya ydnelik dil becerileri:
dinleme, okuma, gérsel okuma, Anlatmaya yénelik dil becerileri: konusma, yazma, gorsel
sunu.” Dogumla birlikte baslayan dil becerileri/sanatlart okul Oncesinde dinleme ve
konusmayla baslar; ilkdgretim birinci sinifla birlikte okuma ve yazmayla devam eder.
Bunlara, 6zellikle son donemlerde iizerinde siklikla durulan goérsel okuma ve gorsel sunu
da eklenebilir. Tiirkiye’deki ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda verilen dil egitimine
bakildiginda, dinleme/konusma becerilerinden ziyade okuma/yazma becerilerine agirlik
verildigi goriiliir. Derslerde yapilan etkinlikler; 6gretmen tarafindan verilen o6devler
genellikle kitap/metin/siir okuma, Ozet c¢ikarma, metin alti sorular1 cevaplama,
kompozisyon yazma, dil bilgisi kurallarmi uygulama vb. gibidir. Ilkogretimle birlikte
okuma ve yazmaya verilen bu agirlik, dinleme ve konusma becerisinin korelmesine,

Oonemsizlesmesine ve niteliksizlesmesine hatta yok olmasina neden olabilir.

2.2. Edebiyat Egitimi

Dil egitiminin bir iist basamagi olarak diisliniilen edebiyat egitimi, gegmiste oldugu
gibi bugiin de egitim programlarinin ¢ekirdegini olusturmaktadir. Bu yoniiyle Tiirk egitim
sistemindeki dersler arasinda her zaman ilk siray1 almistir. Ciinkii edebiyat egitimi; bireyin
kendisini gelistirme, bagkalariyla iyi iliskiler kurabilme, kendisini baskalarma ifade
edebilme, kendisiyle ve ¢evresiyle barisik bir sekilde yasamasini saglama gibi 6zellikler
bakimindan bireysel gelisime katkida bulunan Onemli bir egitim alamidir. Edebiyat
egitiminde amag, Ogrencilere bilgi edindirmenin yani sira st diizeyde okuma, yazma,
konusma ve dinleme egitimi de vermektir. Bu sayede bireylerde sanatsal ve estetik bir
begeni ¢izgisi yaratmak miimkiindiir.

Edebiyat ve edebiyat egitimi, insanla ve insan topluluklariyla ilgilenip ugrasma
bakimindan birbirini tamamlayan, birbiriyle yakindan iliskili olan iki alandir. Ciinkii
edebiyatin da, egitimin de konusu insandir. Insanoglunun yeryiiziindeki seriivenleri, dogal
ve toplumsal cevresiyle iliskileri, saglikli bir yasayis 6zlemi, bu iki alanin ortak konusunu
olusturur (Kavcar, 1999: 2). Kantemir (1976), basarili bir edebiyat 6gretiminin genglerde,
yonetim giicli, diisinme ve bilgi edinme kudreti, sosyal yasama ve belli davranis
kurallarina uyma yeteneklerinin gelismesinde biitin disiplinlerden daha fazla katkida

bulundugunu diistinmektedir. Bu gelismede alinacak yol, 6gretme-0grenme siirecleriyle



gerceklestirilebilir Bu nedenle edebiyat O6gretmenleri ¢ocuklarin ve genglerin sosyal
gelismelerinde en etkili araglar kullanmak zorundadirlar.

Hiimanist yaklasimi kendisine hareket noktas1 edinen edebiyat ile egitimin kesisme

noktasi olan edebiyat egitimi, iki temel amaci kendiliginden beraberinde getirir. Bunlar;

e giizel sanatlarin bir dali olan edebiyati merkeze alarak, bireye estetik bakis agisi
kazandirmak; edebiyat, dil bilgisi ve yazili-sézIii anlatim geklindeki {i¢ alana ait
birikimden hareketle bireyin okuma, yazma, konugma ve dinleme becerilerini gelistirmek,

e edebiyatt bir ara¢ seklinde degerlendirip bireyin egitimine katki saglayan temel
alanlardan biri olarak kullanmak; bireyin edebiyattan yararlanarak giindelik yasamina ait
duyus, diistiniis ve davranis sekilleri gelistirmesine yardimer olmaktir (Giizel, 2006:89).

Tiirk milli egitim sisteminde onemli bir yere sahip olan Tirk dili ve edebiyati

derslerinde, dort temel dil becerisinin yani sira, 6grencilere edebi kiiltiirii ve triinlerini
tanitmak ve yazilan eserlerdeki edebi zevki kavrama becerisini de kazandirmak
hedeflenmektedir. ilkdgretimdeki Tiirkce dersi, ortadgretim basamaginda okutulan Tiirk
Dili ve Edebiyati dersi ile yiiksekogretimde okutulma zorunlulugu olan Tirk Dili
derslerinin ortak bir amaci vardir: Tirk insanmin ana dilini sozIii ve yazili anlatimda
olabildigince kusursuz kullanmasi. Ciinkii bir insanin dilini kullanma tarzi, diger insanlarla
kuracag iletisimi dogrudan etkilemektedir (Cemiloglu, 2001). Toplam 14-18 yil arasinda
degisen siirelerde bireye -dogrudan veya dolayli- dil ve edebiyat egitimi/Ggretimi
verilmektedir. Uzun sayilabilecek bu siire sonunda, artik bireyin dil ve edebiyat adina
birgok kazanima sahip olmasi beklenir. Ancak gegmisten bugiine verilen dil ve edebiyat

egitimiyle yetisen neslin, istenen hedeflere ulasip ulasamadigi tartismalidir.

Tiirk dili ve edebiyati egitiminin tarihi gelisimine bakildiginda, temel egitimi
tamamlamis bireylerin dil ve dile dayali estetik becerilerinin gelistirilmesi amaciyla 15-18
yas arasindaki 6grencilere verildigi goriilmektedir. “Tiirk Milli Egitimi icerisinde onemli
bir yere sahip olan ortaogretim, ilkégretimin sekiz yila ¢ikartilmasindan sonra sadece lise
olarak adlandiriimistir. Bunlar, klasik lise ve meslek lisesi olarak ikili bir sistem igerisinde
diistiniilse de soz konusu ayrimda en onemli fark, yiiksekogrenime hazirlama veya
dogrudan ara eleman yetistirme seklindedir. Ancak Tiirkiye’deki yiiksekogrenimin hem
aileler, hem de ogrencilerce birer zorunluluk ve gereklilik olarak goriilmesi, lise
ogreniminin  toplumda sadece iiniversiteye hazirlama  bigiminde algilandigin
gostermektedir.” (Cemiloglu, 2003:7). Halbuki bu o6grenimin, ilkégretim basamagini

izledigi i¢in, orta diizeyde bir genel kiiltiir edinimi seklinde diisiiniilmesi gerekir.
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Tiirk toplumunda -aileler tarafindan- lisenin iiniversiteyi kazanmaya giden yol
olarak algilanmasi, lise 6greniminin Bati’daki 6rneklerine gore oldukga farkli algilandigini
gostermekle beraber; konunun esas itibariyle insan yetistirme anlayisi yoniinden
degerlendirilmesi gerekmektedir. “Ciinkii her toplum, her devlet, her rejim kendi yapisini
emanet edecegi insan tipini yetistirmek ve boylece de gelecegini garanti altina almak
zorundadir. Bu, tarihin ¢ok eski ¢caglarindan giiniimiize dogru, kimi bilingsiz ama ¢agimiza
vaklasildiginda da ¢ogu zaman bilingli olarak yiiriitiilen bir egitim tarzidir.” (Kantemir,
1976: 9). Bu nedenle, lise 6greniminin, Tiirk devletinin insan yetistirme felsefesine uygun
olarak yliriitiilmesi bir zorunluluk olarak kargimiza ¢ikar.

Yukarida 6zetlenmeye calisilan felsefenin 6nemli ayagini liselerde okutulan Tiirk
dili ve edebiyati dersleri olusturur. Yeni egitim programi ¢ercevesinde Tiirk edebiyati ile
Dil ve Anlatim olarak iki boliimde islenen bu ders, 6grenim gorenlere orta diizeyde bir dil
aligkanlig1 kazandirmak ve ayni zamanda edebiyat sanatini estetik bir haz araci olarak
sevdirmek amacini giitmektedir.

Cumbhuriyetin  ilanindan bugiline kadar hazirlanan egitim programlarina
bakildiginda, Tirk dili ve edebiyati dersinin haftalik saatinin programda yer alan diger
derslerden daha fazla oldugu goze garpmaktadir. 2005 yilinda hazirlanan ve uygulanmaya
baslanan yeni programda da Tiirk Edebiyati dersine dort sinifta da yaklasik tiger saat, Dil
ve Anlatim dersine ikiser saat ayrildigi goriilmektedir. Bu durum sadece genel liselerde
degil; fen lisesi, anadolu lisesi, spor lisesi ve diger meslek liselerinde de ayni sekildedir.
Verilen bu 6rnekler de gostermektedir ki, Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersleri,
MEB’in ortadgretim siliresince hedefledigi egitimin temelini olusturmaktadir. (http://

www.meb.gov.tr/programlar.html).

Tiirk dili ve edebiyati 6gretimi, Cumhuriyetin ilanindan sonra hazirlanan (1924)
programdan 2005 yilinda hazirlanan programa kadar igerik ve siire bakimindan gesitli
degisikliklere ugramistir. Bu degisiklikler, zaman zaman elestirilmekle birlikte, 6gretim
programinin siirekli geliserek bugiinlere gelmesine yardimci olmustur. Bugiin gelinen
noktaya bakildiginda, Cumhuriyetin ilanindan itibaren Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminde
pek cok konuda mesafe alindig1 sdylenebilir. Ancak tiim bu degisiklikler, ideal bir egitimin
oldugu anlamina gelmemelidir. Bugiin hala, genclerin neden dile ve edebiyata ilgi
duymadig1 konusu arastirilmaktadir. Ozellikle teknolojinin hizla gelismesi ve dgrencileri
her yoniiyle etkilemesi, Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde teknolojinin kullanilmasini

zorunlu hale getirmistir. Fakat yapilan ¢calismalar dikkate alindiginda, ortadgretim dersleri
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icinde Tiirk dili ve edebiyati dgretiminin, teknolojiden en az faydalanilan alan oldugu

sOylenebilir.

2.3. Egitim Programlarim Degerlendirme

Egitimin kalitesinin arttirllmast ve degismelere uyum saglayabilecek bireylerin
yetistirilmesini saglayacak temel kosullardan biri egitim programlarinin niteligidir.
Gozitok (2003), bir iilke ya da kurumun egitim programlarina bakilarak bu programlarin
uygulanmasi sonucunda tespit edilecek egitim ¢iktilar1  konusunda yorumlar
yapilabilecegini belirtir. Programlarin gelistirilmesi -aksakliklarin giderilmesi ve hatalarin
diizeltilmesi- programin niteligini arttirdigi gibi egitimin niteligini de artiracagini
vurgulayan Erden (1993), programlari daha etkili héale getirecek dogru kararlarin
alinabilmesinin, bu kararlarin dayanaklarinin bilimsel c¢alismalarla arastirilmasi ve
uygulamalarin degerlendirilmesine bagli oldugunu sdyler. Programlarin degerlendirilmesi
ile -etkililigi de ortaya konulabilecegi gibi- egitimin hedeflerinin ne dlglide gerceklestiginin
belirlenmesi de miimkiin olur.

Egitim etkinliklerinin degerlendirilmesinin baslangict eski Yunan filozoflarina
dayanmakla birlikte, sistematik program degerlendirme etkinlikleri, orgiin egitimin
yayginlagsmasi ve Ol¢me tekniklerinin gelistirilmesiyle ortaya ¢ikmustir. 1940’11 yillarin
baslarinda ABD’de Tyler’in caligmalar1 program degerlendirmeye yeni bir boyut
kazandirmigtir. Egitimde programda degerlendirme c¢aligmalarina Tiirkiye agisindan
bakildiginda, bu alanda yenilikleri yakalama calismalarinda ilk donemlerde basarili
olunamadig1 goriilmekle birlikte, son yillarda ciddi ilerlemeler saglandig: sdylenebilir.

Program degerlendirme, program gelistirme ¢aligmalarinin son halkas1 ve egitim
hedeflerinin gerceklesme derecesini saptama siirecidir. Degerlendirme yoluyla uygulama
sonucunda yetersiz kalan ya da hedeflerin aksine isleyen 6gelerin olup olmadigi; varsa
aksakliklarin programin hangi 06gelerinden kaynaklandigimi belirlemek ve gerekli
diizeltmeleri yapmak miimkiindiir. Program degerlendirme, egitim programlarinin
etkililigi hakkinda gozlem ve cesitli olgme araglariyla bilgi toplama, elde edilen verileri
programin etkililigini isaretleri olan dlgiitlerle karsilastirip yorumlama ve programin
etkililigi hakkinda karar verme siirecidir (Erden, 1995: 9). Programin amaglarina ulasma
derecesini ortaya koymak iizere yapilan program degerlendirme ¢aligsmalari, bir programin
tasarlanmasi ve uygulanmasi kadar énemli bir siirectir.

Bu boéliimde program degerlendirme tiirleri, yaklasimlari ve modelleri arastirmanin

kapsami dikkate alinarak 6zetlenmistir.
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2.3.1. Program Degerlendirme Tiirleri

Egitim programlarin1 degerlendirme genellikle iki amaca yonelik yapilmaktadir.
Bunlardan biri, 68renci basarilarimin degerlendirilmesi ve gerekli 6nlemlerin alinmasi;
digeri de egitim programlarinin etkililigi hakkinda yargida bulunmak ve aksakliklarin
kaynagini saptayarak diizeltmektir. Her iki amag dikkate alinarak yapilan degerlendirme,
norma -kullanilan kiyaslama esasina- dayali ve yonelik oldugu amaca gore yapilabilir
(Ertirk, 1993: 112). Norma dayali degerlendirme, bireyleri Kkarsilastirma ve seg¢me
islerinde yarar saglamakla birlikte program gelistirme acisindan yeterli goériilmemektedir.
Ciinkii program gelistirme ¢alismalarinda, 6grencilerin birbirlerine gére hangi konumda
olduklar1 degil, uygun program yoluyla gergeklestirilmesi amaglanan istendik 6zellikleri
kazanip kazanmadiklar1 6nemlidir (Demirel, 2004A: 184). Amaca dayali degerlendirme,
daha ¢ok programa giriste, siirecte ve ¢ikista yapilmaktadir. Kendi arasinda ti¢ alt gruba
ayrilmaktadir (Ertiirk, 1993: 113; Goziitok: 2003, 178; Demirel, 2004A: 184):

Tanilayici (Yansitici) Degerlendirme; taslak program denenmeye baslamadan once,
Ogrencilerin 6n kosul niteligindeki biligsel davranis, duyussal o6zellik ve devinissel
becerilerini tamlamak amaciyla yapilan degerlendirmedir. Ogrencilerin 6zelliklerine
bakilarak bunlara yonelik uygulamalara yer verilmesinin planlanmasi gerekmektedir.
Program acgisindan bu degerlendirme asamasinda amaglarin tutarhiligi ve davranigsal
amaglarin ulasilmasi istenen amaglar1 temsil edip etmedigine bakilir. Bunun yaninda
konularin ve 6grenme etkinliklerinin amaglar1 gerceklestirme olasiligl, 6gretim ara¢ ve
yontemlerinin 6grenci diizeyine uygunlugu ile degerlendirme araglarinin gegerligi tizerinde
uzmanlar ve deneyimli 6gretmenlerin goriisleri alinir. Program denenmeden 6nce yapilan
bu degerlendirmenin objektifligini saglamak amaciyla, degerlendirmede kullanilacak
yapilandirilmis 6lgme araglari olusturulmalidir. Bu islemlerin sonucunda ekleme-¢ikarma
ve diizenlemeler yapilabilir. Yansiticit degerlendirme yoluyla emegin yerinde kullanilmasi
ve parasal kayiplarin 6nlenmesi gibi yararlar saglanabilir (Goziitok, 2003, 178).

Bigimlendirici Degerlendirme; 6grenci agisindan bakildiginda, belirlenen siireg
icinde Ogrencilerin 6grenme giligliiklerini ortaya c¢ikarmak ve gerekli diizenlemeleri
yapmak amacini tasir. Bu degerlendirme, programa doniit saglayarak iyilestirici 6nlemlerin
alinmasi i¢in kontrol sistemi olusturur. Temel amag, 6gretim programinin iyilestirilmesidir.
Bu asamada 6nemli olan, programin uygulama kosullarinin deneme siiresince olabildigince
sabit tutulabilmesi ve diizeltmelerin deneme asamasinin bitiminde yapilmasidir.
Bi¢imlendirici degerlendirmeye karar verildiginde asagidaki hususlar g6z Oniinde

bulundurulmalidir (Géziitok, 2003, 178):
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e Veri toplamada hareket noktasimin, programin sonunda 6grencide meydana gelmesi istenen
davranis degisiklikleri olmasina dikkat edilmeli,

e Ciktilar cok boyutlu olarak arastirilmali,

e Programdan beklentiler tanimlanmali

o Veriler, program yiiriitiiliirken toplanmali,

e Programun etkililiginin nasil artirilacagi diistiniilmeli,

e Programin yiiriitiilmesi siliresince 6gretmen gozlemleri konusunda bilgi toplanmali,

o Sistematik gozlemler yapilmali,

o Yeterlilik dlgen sinavlar ve tutum 6lgekleri kullanilmals,

e Programin amaclamadig: ¢iktilar da gézlenmelidir.

Toplam (Sonug-Diizey Belirleyici) Degerlendirme; program sonunda dgrencilerin
kazanilmis davranig, ozellik ve becerilerini 6l¢meye yonelik degerlendirme tiiridiir. Bu
degerlendirmeyle, egitim programinin Ogrencilere istendik davranislart kazandirma
acisindan yeterliligi hakkinda bir yargiya varilmasit miimkiindiir. Toplam degerlendirme,
Ogretimin sonuglarin1 6lgmekte ve genellikle basar1 testleri ya da yeterlilik testleri gibi
birden fazla 6l¢me aracina dayali olarak yapilmaktadir. Programla ilgili olarak 6grencilerin
egitsel tepkileri, 6gretmenlerin 6gretime iligkin goriisleri, 6grenci ¢aligmalarinin izlenmesi,
ailelerin programa yonelik beklentileri ve 0grenci basarilarint 6lgen araglarin sonuglari
toplam degerlendirmede yer alir. Goziitok’un (2003, 179) Saylor, Alexander ve Lewis’den
aktardigina gore; toplam degerlendirme 6gretim planlarinin yeniden diizenlenmesinde,
yenilikleri programa yansitmada, icerigin yenilenmesinde ve hatta amacglarin yeniden

yazilmasinda katki saglamaktadir.

2.3.2. Program Degerlendirme Yaklasimlari

Bir programi degerlendirmek amaciyla veri toplama ve toplanan bu verileri
yorumlamada program degerlendiricilerin farkli yaklasimlar izledikleri goriilmektedir.
Program degerlendiricilerin izledikleri bu yaklasimlar, onlarmn program degerlendirme
konusundaki bilgi ve beceri diizeyleri, benimsedikleri degerlendirme kuramlar1 ve felsefi
degerleri dogrultusunda bi¢cimlenmektedir. Degerlendirme yaklagimlari {i¢ temel alanda
incelenebilir (Goziitok, 1999, 162):

Bilimsel (Deneysel) yaklasim,; degerlendirme c¢abalarinin ¢iktilara odaklandigi
anlayis1 benimseyen yaklasimdir. Bilimsel yaklagimda, biri yeni olmak ve kontrol altinda

uygulanmak iizere iki program, esitlenmis gruplar ve her iki grup icin de belirlenmis ayn1



14

davranigsal amaglar s6z konusudur. Veriler niceliksel oldugu igin istatistiksel analizler
yapilmasina ve sonuglarin karsilastirmali olarak yorumlanmasina olanak tanir.

Insanci  yaklasim, program degerlendirme calismalarinin  dogal ortamlarda
gerceklestirilmesi gerektigini belirtir. Burada, bilimsel yaklasimin tersine, kontrol altinda
bir program degerlendirilmesine kars1 olan bir tutum s6z konusudur.

Dogaci yaklasim, nitelige yonelik program degerlendirmeyi savunur. Gézlemlerle
elde edilen verilere, katilimcilarla yapilan tartisma ve goriismelere de 6nem verilir.

Program degerlendirme arastirmalari, dayandiklar1 gozlem ve 6lgmeler agisindan
bes grupta yapilandirilabilir (Turgut, 1983; akt. Goziitok (2003: 187):

e islemlerin gozlenmesi ve betimlenmesi

o Ciktilarin dlgiilmesi

o Islemlerin ve ¢iktilarin lgiilmesi

o Girdilerin ve ¢iktilarin 6lgiilmesi

o Girdilerin, islemlerin ve ¢iktilarin 6lgiilmesi

Islemlerin gézlendigi ve betimlendigi arastirma deseninde, sonuglara bakilarak
ciktilarin yorumlanmasi, verilerin siibjektif Olgiitlere gore yapilmasi arastirmanin
sinirhiliklarini olusturur. Olgiitlerin belirlenmesinde program amaclarinin dikkate alinmast,
bu tiir degerlendirmelerin 6znelligini azaltabilir. Programin islemleri tizerinde diizeltmeler
yapilmak istendiginde bu yaklasimdan yararlanilabilir.

Ciktilarin 6lgiilmesinde, program amaglar1 dogrultusunda hazirlanan 6l¢me araglar
program bitiminde uygulanarak ¢iktilara bakilir. Elde edilen bulgulara gore program
hakkinda karara varilir. Bu desenlemenin bir sayiltis1 ¢ikista gozlenen davraniglarin
baslangicta 6grencilerde var olmadigidir. Ilk okuma yazma ya da yabanci dil dgretiminin
baslangicinda kullanilmast uygun olabilir. Dogru sonuglara ulagsmak i¢in deney grubu ve
kontrol grubuyla ¢alismak daha uygundur.

Islemlerin ve Ciktilarin Olgiilmesi; yukarida agiklanan iki arastirma deseninin bir
arada kullanilmasiyla ortaya ¢ikan arastirma desenidir. Bu desende ¢ikis davraniglar ile
stire¢ arasindaki iligkiler ortaya ¢ikartilirken programa giris davraniglarinin dikkate
alimmamis olmasi bir sinirlilik olarak goriilebilir. Kontrollii grupla ¢alismak bu sinirliligin
diizeyini diisiirebilir.

Girdilerin ve ¢iktilarin édlgiilmesinde, giristeki davraniglarla program sonundaki
davraniglarin dl¢limiine dayali olarak, programin amagclarla tutarliligi ortaya konulabilir.

Ancak islemlere yonelik bilgi toplanmadigindan elde edilen sonuglar programin
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gelistirilmesi agisindan somut verilere dayandirilamaz. Degisikliklerin programdan mi
diger degiskenlerden mi kaynaklandigi anlasilamaz.

Girdilerin, Islemlerin ve Ciktilarin Olgiilmesi; egitim islemlerine iliskin verilerin
bir dnceki arastirma desenine eklenmesiyle ortaya ¢ikar. Baslangigta, siiregte ve sonugta
bilgi toplandigindan daha saglikli degerlendirmeler yapilmasina olanak tanir ve Onceki
desenlerin sinirhiliklarin1 ortadan kaldirir. Program taslagiyla birlikte degerlendirme
caligmalarina baglanir. Genis bir ekip gerektirmesi ve maliyetinin yiiksek olmasi
sinirliliklar arasinda sayilabilir.

Egitim programlarmin degerlendirilmesine yonelik yaklagimlar alti grupta
toplanabilir (Ertiirk, 1993: 115):

e Programin tasarisina bakarak yapilan degerlendirme
e Ortama bakarak yapilan degerlendirme

e Basariya bakarak yapilan degerlendirme

o Erisiye bakarak yapilan degerlendirme

e Ogrenmeye bakarak yapilan degerlendirme
e Uriine bakarak yapilan degerlendirme

Bu yaklasimlar i¢inde Ertiirk, iiriine bakarak yapilan degerlendirmenin tiim yaklasimlarin
bir karmasi oldugunu savunurken; Demirel (2004A: 185) hem iirline hem de siirece

bakilmasinin daha uygun olacagini belirtmektedir.

2.3.3. Program Degerlendirme Modelleri

Program degerlendirme calismalarinda benimsenen farkli yaklagimlar, farkli
program degerlendirme modellerinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Goziitok (2003)
program degerlendirme modellerinin; degerlendirmeyi kimlerin yiiriitecegi, temel hedef
kitlenin kim oldugu, ne yapimak istendigi, hangi arastirma tekniklerinin kullanilacagi ve
elde edilen verilerin ne tiir bir bilgi oldugu sorularina cevaplar ararken ortaya ¢iktigini
aktarir (Saylor, Alexander & Lewis, 1981). Bu sorulara verilen cevaplar 1s1ginda ortaya

c¢ikan degerlendirme modellerinden bazilar1 asagida agiklanmaistir.

2.3.3.1. Amaca Dayal Program Degerlendirme Modeli
R. Tyler tarafindan gelistirilen model, daha sonra gelistirilen bir¢gok modele
dayanak noktas1 olugturmustur. Amaca dayali program degerlendirme, egitim programinin,

onceden belirlenen amaglar dogrultusunda 6grenci davranislarinda olusturdugu degisikligi
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belirlemeyi temel alan degerlendirme modelidir (Goziitok, 2003: 181). Degerlendirmede
tiriinii merkeze alan bu modelin uygulanmasi sirasinda 6l¢me araglarinin gecerli ve
giivenilir olmasi biiyiik 6nem tasir.

Tyler’in degerlendirme modeli, program gelistirme modeline dayalidir. Tyler’a
gore bir programin 1ii¢ Ogesi vardir. Bunlar; amaglar, O0grenme yasantilart ve
degerlendirmedir. Amagclar, program sonucunda oOgrencilerin kazanmalar1 beklenilen
istendik davranislar1 ifade eder. Ogrenme yasantisi, Ogrencilerin istendik davranislari
kazanmalar1 i¢in gecirmeleri gereken yasanti ve etkinliklerdir. Degerlendirme ise, amaclara
ulagsma derecesini belirlemek i¢in yapilan etkinliklerdir (Erden, 1995: 10; Demirel, 2004 A:
186). Tyler’a gore bu li¢ 0ge etkilesim i¢indedir ve degerlendirme siirecinde hedeflerin
yaninda 6gretme yasantilarinin etkililigine de bakilir.

Merkezinde egitimin amaclarinin bulundugu bu modelde 6l¢me araglariyla yapilan
Olclimlerin sonuglarina gore ulasilan ve ulagilamayan amaglar belirlenir. Ulasilamayan
amaglarin nedenlerini arastirmak i¢in amaglar ve 6grenme yasantilart incelenir. Elde edilen
bulgulara gére bu amagclar degistirilir ya da programdan ¢ikarilir. Sorun O6grenme
yasantilarindan kaynaklaniyorsa bu yasantilarda degisikliklere gidilir. Amaca dayali
degerlendirme modelinde asagidaki agsamalara yer verilmelidir:

e Programin genel ve ayrintili amaglarmin belirlenmesi

¢ Amaglarin siniflandiriimasi

o Davranissal amaclari belirlenmesi

e Amaglara ulasilip ulagilmadigini gésterecek durumlarin belirlenmesi
o Olgme araglarinin belirlenmesi ve gelistirilmesi

e Ogrencilerin davranisa iliskin yeterliliklerinin belirlenmesi

o Davramigsal amaglar ile verilerin karsilastirilmasi (Goziitok, 2003).

Tyler’in modelinde niceliksel verilerden yararlanilir. Degerlendirme siirecinde
ogrenci davraniglarinin programin basinda ve sonunda olmak tiizere iki kez oOlglilmesi
yoluyla amaglara ulagsma derecesinin saptanmasi gerektigini savunan Tyler, davranislarin
kaliciliginin kontrolii i¢in de programin bitiminden belli bir siire sonra davraniglarin tekrar
izlenmesinin 6nemini vurgulamistir. Erden (1995: 13)’e gore, amaca dayali degerlendirme
modeli bu ozelliginden dolayr deneysel arastirma yontemlerine uygundur. Bu tiir
degerlendirmede, bilissel amaglara ulagsma derecesini belirlemek icin amag¢ dayanakli
basar1 testleri, duyussal amaclar i¢in ilgi/tutum/deger olgeklerinden, devinissel beceriler

icin de gbzlem formlarindan yararlanilir.
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2.3.3.2. Karar Verme Modeli

Stufflebeam tarafindan gelistirilen oldukg¢a kapsamli ve ¢ok yonlii olan bu model,
cevre, girdi, siire¢ ve {iriin sdzciiklerinin Ingilizce bas harflerinden olusan CIPP simgesiyle
anilir. Modele gore degerlendirmenin temel amaci, program hakkinda karar verme
yetkisine sahip olan kisileri bilgilendirmektir. Bu model; planlamaya, yapilanmaya,
uygulamaya ve yeniden diizenlemeye iliskin olmak iizere dort temel alanda karar vermeyi
gerektirir (Goziitok, 2003: 182; Demirel, 2004A: 189). Bu kararlara dayanak olusturacak
bilgilerin toplanmas1 i¢in; ¢evrenin, girdinin, siirecin ve iriiniin degerlendirilmesi s6z
konusudur.

Cevrenin degerlendirilmesi asamasinda, programla ilgili tim faktorler ve mevcut
durum analiz edilir. Cevre degerlendirilmesinin nedeni, amaglarin belirlenmesine temel
olacak bilgilerin toplanmasi ve bu bilgilerin amaclarin belirlenmesinde karar alinmasi i¢in
kullanilmasidir. Bunu saglamak i¢in; programin amaglarinin 6grencinin/toplumun ve is
yasaminin gereksinimlerini karsilamasina, programin is hayatiyla igbirligi saglamasina,
programin amaclarinin Ogrencilerin gelecekteki Ogrenmelerine hazirlik saglamasina,
programin amaclarinin giincelligine iliskin sorulara yanit aranabilir. Bu sorularin sayisi
programin diizeyine gore degisebilir. Cevre degerlendirilmesinde c¢ok cesitli araglar
kullanilmakla birlikte, ihtiyag belirlemede kullanilan araglar ve goérev analizlerinin daha
uygun olacagi s6ylenebilir (Goziitok, 2003; Demirel, 2004B; Erden, 1995).

Girdinin degerlendirilmesi; programin amaglarina ulasabilmesi i¢in gereksinim
duyulan kaynaklara ve bu kaynaklarin kullanimina iliskin verilerin toplandigr asamadir.
Girdinin degerlendirilmesi sirasinda amaclarin, o6gretim stratejilerinin, kapsamin ve
degerlendirmenin birbirleri ile tutarli olup olmadigina ve programin var olan duruma
uygunluguna bakilir. Okulun kapasitesinin programin uygulanmasi ile uyusmasina,
ogrencilerin programla 1ilgili hazirbulunusluk diizeylerine, Ogretmenlerin programin
uygulanisina iligkin yeterliliklerine, kaynaklarin ve 6gretim materyallerinin durumuna da
bu asamada bakilir (Goziitok, 2003; Demirel, 2004B; Erden, 1995).

Stirecin degerlendirilmesi; planlanan etkinliklerin uygulanmasi agamasinda yapilan
degerlendirmedir. Temel amaci; planlanan etkinlikler ile uygulanan etkinlikler arasindaki
uyumu ortaya koymaktir. Siirecin degerlendirilmesinde; hazirlanan degerlendirme
dokiimanlarinin 6gretmenlerce anlasilmasi, islevsel olup olmadiklari, Onerilen 6gretim
stratejilerinin kullanimi, icerigin kullanimi, basar1 degerlendirmesinde kullanilan araglarin
gecerlilik ve giivenilirligi, destek personelinin hizmet yeterlilikleri, programin maliyetine

iligkin sorulara yanit aranir. Bu yanitlarin aranmasinda gozlem formlari, anketler, basar
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testleri, cesitli tutum envanterleri kullanilabilece§i gibi uzman goriislerinden de
yararlanilabilir (G6ziitok, 2003; Demirel, 2004B; Erden, 1995).

Uriiniin degerlendirilmesinde; programin iiriiniine iliskin veri toplanarak beklenen
tirtin ile uygulanan tirtiniin karsilastirilmasi s6z konusudur. Amaglara ne 6lgiide ulasildigin
belirlemek i¢in; performans testleri, anketler, basar testleri, gozlem formlari, is doyum
olcekleri kullanilabilir. Uriin degerlendirmeyle, elde edilen veriler 1s1ginda programin
devam edip etmeyecegine ya da degisikliklerin ne olacagma karar verilir. Karar verme
modeliyle, bir programin tiimii degerlendirilebilecegi gibi istenen bir/birkag boyutu da ele
almabilir (Goziitok, 2003: 183).

2.3.3.3. Amactan Bagimsiz Karar Verme Modeli
Scriven tarafindan ortaya konulan bu modelde, belirlenen amaglarin gereksinimi
karsilayip karsilamadigina bakilir. Boylece degerlendirmeciler, programin amaglarinin
etkin olup olmadigma, bir baska deyisle amaglar saptanirken ne Olgiide gercekei
olunduguna karar verebilirler. Bu degerlendirme modeli big¢imlendirici degerlendirme
yaninda toplam degerlendirme tiiriine de uygundur. Programi degerlendirmek amaciyla

toplanan verilerin nicel ve objektif olmas1 gereklidir.

2.3.3.4. Yeterlilik Modeli

Yeterlilik modeli, mesleki alanlara eleman yetistiren programlar1 degerlendirmeye
daha cok uygundur. Ogretim kurumlarinda calisan Ogretmen ve ydneticiler, meslek
elemanlari, yurttaglar, ana-baba ve Ogrencilerden olusan bir komisyon program
degerlendirme amaciyla programin standartlarini belirler (Goziitok, 2003: 183). Yaptigi
calismalarin sonuglarini raporlastiran komisyon, veri toplamada basar testleri, anketler ve
gbzlem formlarindan yararlanir. Elde edilen verilerle ¢aligmanin baslangicinda belirlenen
standartlar karsilastirilarak programin gelecegi hakkinda karar verilir.

Modelin tstiinliikleri arasinda; coklu degerlendirme yaklasimini benimsemesi,
uzman gorislerinin yani sira programin uygulamasinda goérev alan ve uygulamadan
etkilenen grubu da degerlendirme siirecine katmasi1 sayilabilir. Bunun yaninda,
degerlendiricilerin yeterlilikleri ve belirlenen standartlarin niteliginin degerlendirme

sonuglarmi etkilemesi bir sinirlilik olarak goriilebilir.
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2.3.3.5. Metfessel-Michael Modeli
1960’11 yillarin sonlarinda Metfessel ve Michael tarafindan gelistirilen bu model,
Tyler’in amaca dayali degerlendirme modeliyle bliylik benzerlikler tasimaktadir. Modelin

asamalar1 asagida ozetlenmistir:

e Programla dogrudan/dolayl iligkisi bulunan tiim bireylerin (yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler,
aileler ve yurttaglar) program degerlendirme siirecine katilimi saglanir.

e Programin genel ve 6zel amaglar1 arasindaki tutarliligin kontrol edilerek amaclarda genelden
6zele dogru bir siralama yapilmasi ve dogru ifadelerin kullanimi saglanir.

e Belirlenen amaglar dogrultusunda 6grenme yasantilar1 gozden gegirilir.

e Programin etkililigini belirlemek i¢in amaglar dogrultusunda 6l¢me araglar gelistirilir.

o Gelistirilen 6lgme araglar1 belirlenen zamanlarda uygulanir.

o Veriler, gerekli istatistiksel tekniklerle analiz edilir.

e Veriler programin felsefesi, amag ve standartlarina gére yorumlanip sonuglar belirlenir.

o Sonugclar dogrultusunda gelecekteki uygulamalara yonelik oneriler gelistirilir.

2.3.3.6. Provus’un Farklar Modeli
Pittsburg Degerlendirme Modeli olarak da adlandirilan bu model, Malcolm Provus

tarafindan gelistirilmistir. Model, sistem yonetimi kuramina dayali olarak degerlendirmeyi
bes evre ve dort bilesene ayirmaktadir. Bu dort bilesen;

e Program standartlarinin belirlenmesi

e Program performansinin belirlenmesi

o Performansin standartlarla karsilastirilmasi

o Performans ile standartlar arasinda farkliliklar olup olmadiginin belirlenmesidir.
Farkliliklarla elde edilecek bilgiler, programi degerlendirecek olanlara her evrede siirekli
bildirilir. Bu durumda karar se¢enekleri;

o Dbir sonraki agamaya gegme,

o Onceki asamay1 yeniden deneme,

e programi yeniden baslatma,

o performanslari/standartlar1 yeniden diizenlemek veya programi bitirmektir (Demirel, 2004 A:

188; Goziitok, 2003: 184).
Provus’un modelinde elde edilen veriler, bes ayr1 asamada standartlarla

karsilastirilir ve program hakkinda karar verilir. Bu asamalar asagida 6zetlenmistir.

e Tasarim; daha Once hazirlanan 6lgiit ve standartlar yoniinden program tasariminin
karsilastirilmasidir. Tasarlanan programlarla standartlar arasindaki farklara bakilarak yukarida

sOz edilen kararlardan biri tercih edilir.
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o Diizenleme (Olusturma); Ogrenci davranislari, olanaklar ve yontemler olarak adlandirilan
program Ogeleri standartlarla karsilastirilarak degerlendirilir. Farklar belirlenerek rapor edilir ve
program degerlendiriciye iletilir.

o Siiregler; 0gretmen ve Ogrenci etkinlikleri, iglevleri, iliskileri bakimindan degerlendirilerek
karar vericilere rapor edilir.

e Uriin-Sonug; programin bir biitiin olarak etkisinin amaglarin standartlar1 dikkate almarak
degerlendirilmesi agamasidir. Programin belirlenen amaglar dogrultusunda basarisi hakkinda
karar verilir.

o Maliyet Cikarma; iiriin degerlendirmenin sonuglariyla iligkili olarak program ¢iktilari benzer
programlarin ¢iktilariyla karsilastirilarak maliyet-yarar analizi yapilir. Maliyet sadece parasal
degil, ekonomik, politik ve toplumsal agidan da degerlendirmeyi icerir. (Demirel, 2004 A, s.188;
Goziitok, 2003, 5.184).

Provus, bu modelin ders, okul, bolge veya iilke bazindaki her tiirlii degerlendirmede

kullanilabilecegini savunmaktadir.

2.3.3.7. Stake’in Uygunluk-Olasilik Modeli

Robert Stake tarafindan gelistirilen ve Gereksinimlere Yanit Verici Model olarak da
adlandirilan bu modelin ii¢ 6zelligi; program amaglarindan ziyade etkinliklere 6nem
vermesi, gerektiginde ilgilileri bilgilendirmesi ve basariyr belirleme yonteminin farkli
olmasidir. Stake, modelinde daha ¢ok girdilere dikkat ¢ekmektedir (Goziitok, 2003;185).

Stake; ogrenci ozelliklerinin/statiilerinin/yeteneklerinin, 6nceki basarit puanlarinin,
psikolojik durumlarina iliskin degerlendirme sonuglarinin, disiplin kayitlarmin ve
katilimlarinin girdilerin niteliginin 6nemini belirtmektedir. Modelde temel amag; girdilerle
ciktilarin, planlanan siireglerle uygulanan siireclerin karsilastirilmasidir. Istenen ile
gozlenen arasindaki uyum, modelin merkezini olusturmaktadir (Goziitok, 2003;185).

Stake, modelinde diizenli ve diizensiz degerlendirmeyi birbirinden ayirmakta ve
egitimcilerin degerlendirme yaparken sezgilerini ve goreli yargilarini degerlendirme
disinda tutmalar1 gerektigini savunmaktadir. Bu yolla nesnel degerlendirmeler yapilarak

nesnel sonuglara ulasilabilecegini belirtmektedir.

2.3.3.8. Egitsel Elestiri Modeli
Eisner tarafindan 1975 yilinda gelistirilen bu model, niteliksel degerlendirmeye
agirlik vermektedir. Eisner, program degerlendirmeyi giizel sanatlardaki degerlendirmelere

benzetmektedir. Sanat alanindaki elestirilerin sadece uzman kisiler tarafindan yapilmasi
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gibi, egitim programlarinin da konu hakkinda genis bilgisi olan kisilerce degerlendirilmesi
gerektigini belirtir.

Egitsel elestiri modeli; betimleme, yorumlama ve degerlendirme olmak iizere ii¢
asamadan olugmaktadir. Betimlemede, egitimin niteligiyle ilgili 6zellikler tanimlanir. Yeni
programin sonucunda okulda ne gibi degisiklikler oldugu, bu degisikliklerin 6grenci ve
ogretmenleri nasil etkiledigi, tepkilerinin neler olduguna iliskin sorulara yanit aranir.
Yorumlamada, program sonucundaki olaylar irdelenerek tanmin ve yorumlarda bulunulur.
Degerlendirmede ise, betimleme ve yorumlama sonuglarina dayali olarak programin degeri

hakkinda yargida bulunulur (Erden, 1995: 15)

Program degerlendirme modelleri yardimiyla, programin etkililigi hakkinda karar
verilmesinin yam sira aksakliklar diizeltilmekte ve programlar siirekli gelistirilmektedir.
S6z konusu modeller bir programin degerlendirilmesinde tek basina kullanilabilecegi gibi,
degerlendirme amaciyla iligkili olarak modelin bir boyutu da kullanilabilmektedir.
Bunlarin yaninda birka¢ modelden yeni bir yapi olusturulmasi da miimkiindiir. Bu
arastirmada amaca dayali degerlendirme, toplam degerlendirme ve egitsel elestiri modeli

gibi program degerlendirme model ve yaklagimlarindan yararlanilmistir.

2.4. Dil ve Edebiyat Egitiminde Degerlendirme Olgiitleri

Egitim alam diisliniildiigiinde, ol¢me kavrami Ogretim etkinliklerinin sayisal
verilerle ifadesi, degerlendirme ise 6lgmeyle elde edilen sayisal ifadelerin belli Olgiitlere
gdre yorumlanmasi olarak &zetlenebilir. Olgme ve degerlendirme yontemlerinin dogru,
tutarli, gecerli ve sonraki 6grenme siireclerini de olumlu yonde etkileyen nitelikte olmasi
gerekir. Olgme ve bu olgiimlerin yorumlanmasi, bireylerin bilgi ve becerilerini
degerlendirmelerini saglayacaktir. Ogrenme siirecinin degerlendirilmesi hem &grencinin
hem de dgretmenin bagarisim gdstermesi agisindan 6nemlidir. Olgme ve degerlendirme
sonuglarinin bir gelisim ¢izgisi i¢inde istatistiklerle ifade edilmesi, 6grencilerin dil gelisim
diizeyini de gosterir. Degerlendirme sonuglari; 6grencilerin gelisim diizeyini, ihtiyaglarini,
bunlara uygun 6grenme etkinliklerini belirleme ve 6grenme ortamini diizenleme agisindan
da yol gostericidir. Ogrencilerden beklenen bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarin gelisip
gelismedigi 6lgme ve degerlendirme yoluyla tespit edilir. Olgme ve degerlendirmeyle
egitim ve 6gretim siirecinin slirekli izlenmesi, her asamada ortaya ¢ikan sorunlari tespit

edip diizeltme imkani verir (Ozbay, 2006: 165-166).
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Dil ve edebiyat derslerini dogru bir sekilde 6l¢iip degerlendirebilmek igin bazi
hususlara dikkat etmek gerekmektedir. Bu hususlar; 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi,
Ogrencilerin derse karst olumlu ve olumsuz tutumlari, 6lgme degerlendirme siiregleri
hakkinda 6grenci ve velilere bilgiler verilmesi, 6grencilerin tiim dil becerilerinin diizenli
sekilde gozlenmesi ve Olgiilen hususlarin degerlendirilmesine uygun sorular sorulmasidir.
Ciinki dil egitiminin nihai hedefi, dili ustalikla kullanabilen bireyler yetistirmek; edebiyat
egitiminin ise bireyin edebi eserlerden zevk almasini, edebi eserler yoluyla insani ve
toplumu anlayabilmesini ve edebi esere gereken degeri verebilmesini saglamaktir. Tiirk
dili ve edebiyat1 egitiminin genel ve 6zel amaclar1 dikkate alinarak yapilan 6lgme ve
degerlendirme siireci, programin amaglarina ulagsmayr miimkiin kilar. Dil ve edebiyat
programlarinin tarihi seyrine bakildiginda, bu siire¢ lizerinde fazla durulmadigi goriiliir.
2005 programinda da goriilecegi iizere, Tiirk dili ve edebiyati dgretimi programlarinda
6lgme ve degerlendirme siireci yiizeysel bi¢imde ele alinmistir. Bunun bir nedeni, dil ve
edebiyat egitimini 6lgme ve degerlendirme konusunda yeterli uzman olmamasi, digeri de -
niifusu ve yiizél¢iimii diisiiniildiigiinde- dil ve edebiyat egitimini ulusal alanda 6lgmenin ve
sonuclar1 degerlendirmenin giigliigii olabilir.

Dil ve edebiyat egitiminde 6lgme-degerlendirme olgiitleri incelendiginde, bunlari
ulusal ve uluslararasi olmak iizere iki grupta incelemek miimkiindiir. Dil ve edebiyat

egitimi degerlendirme Olciitlerinden bazilar1 asagida tanitilmistir.

2.4.1. Ulusal Degerlendirme Olciitleri

Dil ve edebiyat egitimini degerlendirmede ilk akla gelen, fen lisesi, 6gretmen lisesi,
anadolu lisesi ile genel liselerde verilen Tirk dili ve edebiyatt Ogretiminin
degerlendirilmesi siirecidir. Bilindigi iizere, yeni programla birlikte dort yila ¢ikan
liselerdeki Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin, gerek ders saati gerekse sinif gegme sistemi
acisindan ortadgretimde agirhigr yiikksektir. 2005 yilinda yenilenen Tiirk Edebiyat: ile Dil ve
Anlatim dersi 6gretim programlarinin dlgme ve degerlendirme boliimiine bakildiginda
asagidaki 6zellikleri géormek miimkiindiir:

e Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatum programlarinda 6l¢me, dgrencilerin kazanim ve becerileri ne kadar
edindiklerini gérmeye yarayan arag olarak kullanilmalidir.

e Olgme ve degerlendirme yoluyla &grencilerin dgrenme siirecleri izlenmeli ve bu siireg
degerlendirilerek gerektiginde kullanilan sinif etkinlikleri zenginlestirilmelidir.

e Ogretmen, dgrencilerin karsilastiklari eksiklikleri belirlemeli; onlar1 program dogrultusunda gerekli
becerileri kazanmaya ve gelistirmeye 6zendirmelidir.



23

e Ogretmen, birkag araci birlikte kullanarak 6lgme ve degerlendirme yapmahdir. Her iki ders
kapsaminda diisiiniildiglinde; siir okuma, kitap inceleme, smif i¢i tartigma, canlandirma, tartigma,
yazma, okuma performans 6devler ve sunular 6grenci hakkinda bilgi edinmenin yollarindandir.

e Program, bireysel farkliliklar1 dikkate alan Ogrenci merkezli 6gretme ve Ogrenme stratejilerini
benimsenmis oldugundan; 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarim sergilemelerine imkan vermek
i¢in ¢oklu degerlendirme gerekmektedir.

e Ogretmenler -programda Onerilen- egitim ve ogretim siirecini destekleyici nitelikte gesitli
degerlendirme ara¢ ve yontemlerini veya bunlardan esinlenerek iinitelerdeki kazanimlara uygun
hazirlayacaklari kendi degerlendirme yontemlerini kullanabilirler (MEB, 2005).

Yukaridaki 6lgme degerlendirme siireglerine bakildiginda, bahsedilen genellik ve
yiizeysellik daha iyi anlasilabilir. Ciinkii her iki dersin program kitapcigindaki 6lgme
degerlendirme siirecinin anlatildigi boliimde benzer ifadeler yer almaktadir.

Programin 6l¢gme ve degerlendirme siirecinin anlatildigi bu boliimiin okullarda nasil
uygulandigini gorebilmek igin, Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin okullarda nasil 6l¢iiliip
degerlendirildigine bakmak gerekir. Bilindigi gibi Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersi
dort yi1l boyunca mihver dersler olarak diistinilmiistiir. Arastirma kapsaminda goriigiine
basvurulan Tiirk dili ve edebiyati Ogretmenlerinin verdikleri bilgilere dayanarak,
ogrencilerin bir donem boyunca Tiirk Edebiyati dersinden ii¢ yazili ve iki sozli, Dil ve
Anlatim dersinden ise iki yazili ve iki sozIlii notu aldiklar1 sdylenebilir. Bunlardan birer
yazili, okul genelinde ortak yapilmaktadir. Yazili smavlari, genellikle acik uglu sorular
veya coktan se¢cmeli testler seklinde yapilirken; sozliiler donem i¢inde/sonunda kanaat notu
olarak verilmektedir. Tirk dili ve edebiyati 6gretmenleriyle yapilan goriismelerde ilk
dikkati ¢eken durum, s6zlii notlarinin -6grencilerin sdzel becerilerine degil de- sinif i¢i
davranislarina, toren ve kutlamalarda gérev alma durumlarina, diger derslerinin notlarina -
hatta bazen OSS neticelerine- bakarak bir kanaat notu gibi verilmesidir. ikinci dikkati
ceken durum ise OSS’yi kazandirma endiselerinden kaynaklanan yazili sinav sistemidir.
Ogretmenler, dgrencilerin derse ilgilerini ¢ekmek icin OSS’yi dikkate alan bir dgretim
gerceklestirdiklerini, yazili sinavlarda da bu anlayisi devam ettirmek zorunda kaldiklarini
ifade etmislerdir. Ozellikle dershane kitaplarindan alinan test sorulartyla ya da c¢ikmis
sorulardan hazirlanan testlerle yazililarin yapildigi goriilmektedir. Coktan segmeli testler
bilindigi lizere genellikle bilgi ve kavrama basamagindaki becerileri 6lgmek i¢in yapilir.
Dil ve edebiyat derslerinde konusma-yazma etkinliklerinin 6nemi diistintildigiinde, bu tiir
testler Ogrencilerin konusmalarini, yazmalarin1 gelistirmemektedir. Dort yil boyunca
simavlarin tamami ¢oktan seg¢meli testlerle yapildiginda, 6grencinin yazma becerilerinin
gelismemesi dogaldir. Bu tespitler, arastirma kapsaminda liselerde gorev yapan Tiirk dili
ve edebiyati Ogretmenleriyle goriismeler ve onlardan alinan yazili sorulari ile sozli

notlarinin verilis sekline dayanmaktadir. Ozellikle dgrencilerin sézlii notlarinin genellikle
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85-100 arasinda oldugu, bu durumdan 6gretmenlerin de rahatsiz oldugu; ancak alisilan
diizenin disina ¢ikamadiklar1 gézlenmistir. Cilinkii arastirma kapsamindaki okullarda gorev
yapan Tirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinden alinan yazili sorularindan sadece biri agik
uclu soru seklindeyken, sozlii notlarinin tamami yazili sonuglarina, 6grencinin diploma
notuna, sinif i¢i davranislara, téren ve kutlamalarda gorev alip almama gibi olgiitlere gore
verilmistir.

Tirk dili ve edebiyati 6gretiminin Olgme ve degerlendirme uygulamasindan
kaynaklanan bir diger sorun 6gretmenden Ogretmene degisen 6znel degerlendirmelerdir.
Arastirma kapsaminda goriisiine bagvurulan Tiirk dili ve edebiyati d6gretmenleri, lisans
egitimi sirasinda sadece 6lgme ve degerlendirme ders aldiklarini, dil ve edebiyat egitimini
degerlendirmeye doniik herhangi bir ders almadiklarini, Tirk dili ve edebiyati egitimi
Olgme degerlendirme siireci i¢in genellikle atandiklart okullarda gorev yapan
ogretmenlerden yardim aldiklarmi ifade etmislerdir. Ornek yazili sorulariyla baslayan
siireg, bir siire sonra benzer Olgme ve degerlendirme davraniglarina doniismektedir.
Dolayisiyla Tirk dili ve edebiyati derslerinde 6gretmenin 6lgme ve degerlendirme
anlayisina gore Ogrenciler notlar almaktadir. Bunun yaninda kendini yetistiren, farkl
Oleme sistemleri uygulayan, soru tiplerini konuya ve kazandirilmak istenen davraniga gore
secen Ogretmenler de vardir. Ancak genellikle 6gretmenden 6gretmene aktarilan bir lgme
ve degerlendirme sistemi mevcuttur. Boylelikle bir 6grenci, iki farkli 6gretmenden ug
noktalarda farkli notlar alabilmektedir. Arastirma kapsaminda Ogretmenlere verilen
anketlerden biri, 6grencilerinin dil ve edebiyat becerilerinin uluslararasi olgiitlere gore
diizeyini tespit etmeye yoneliktir. Bu sorulara verilen cevaplardan da anlagilmaktadir ki,
ogretmenlerden biri okulundaki 12. simif 6grencilerinin dil ve edebiyat becerilerine 10
tizerinden 9 verirken, diger Ogretmen 10 iizerinde 4 verebilmektedir. Bu sonug,
ogretmenlerin kendi Slgme ve degerlendirme anlayislaria/bakiglarima gore siibjektif
degerlendirmeler yaptiklarini gostermektedir.

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminin 6l¢me degerlendirme yaklasimlariyla ilgili teori
ve uygulamalar neticesinde ortaya ¢gikan durum {i¢ maddede 6zetlenebilir:

e Tiirk dili ve edebiyati 6gretimi programi, 6lgme-degerlendirme konusunda detayli bir nitelige sahip
degildir.

e Ogrencilerin yazili ve sdzlii anlatimlarini, dil ve edebiyat becerilerini objektif bir sekilde 6lgiip
degerlendirebilecek ulusal bir sistem mevcut degildir.

o Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin, dil ve edebiyat becerilerini 6l¢me-degerlendirme konusunda

nitelikli bir egitime ihtiyaglar1 vardir.
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Tiirkiye’de dil ve edebiyat 6gretimini degerlendirmede bir baska 6l¢iit, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan ortaggretime gecis icin yapilan Seviye Belirleme Sinavi (SBS) ile
yiiksekdgretime gecis icin yapilan OSS/OYS, yahut YGS/LYS dir.

Ortadgretimden yiiksekogretime geciste iki agsamali yapilan sinavin birinci agsamast
Yiiksekogretime Gegis Sinavi olarak adlandirilan ortak ve tek bir sinavdir. Yiiksekdgretime
Gegis Smavi (YGS), ortadgretimi basartyla tamamlayan ve yiiksekdgrenim gormek isteyen
kisilerin tabi tutulacagi, yiiksekOgretime gecis i¢in yeterliligi Olcen bir smavdir. Mart
ayinda yapilan YGS’de acikdgretim programlar ile oOrglin Onlisans programlarina
yerlestirmede esas alinacak olan basart puani yaninda, lisans programlarina yerlestirme
icin yapilacak lisans yerlestirme sinavlarina girilebilmesi i¢in aranan asgari bagar1 puanini
belirlenir. Yiikksekogretime Gegis Sinavinda sorular, ortadgretimde okutulan ortak derslerin
yiiksekogretim agisindan temel ve belirleyici olanlarindan sorulur. YGS; Tiirkge (Dil ve
Anlatim), Temel Matematik, Sosyal Bilimler, Fen Bilimleri alanlarinda goktan se¢meli test
seklinde yapilir. Ogrenciler 160 dakikada -her bir alan igin 40 olmak iizere- toplam 160
soruyu cevaplar.

Lisansa Yerlestirme Swinaviari (LYS), adaylarin ders diizeyindeki bilgi ve
yeteneklerini 6lgen ve acgikogretim disindaki 6rgiin lisans programlarina yerlestirmede esas
alinacak bagar1 puanini belirleyen sinavlardir. Haziran ayinda, iki hafta sonunda ve tek

oturum seklinde yapilan LYS, bes alana ayrilir:

e LYS-1: Matematik, geometri sinavi

e LYS-2: Fen bilimleri siavi (Fizik, Kimya, Biyoloji)

e LYS-3: Tirk dili ve edebiyati, Cografya-1 sinavi

e LYS-4: Sosyal bilimler sinavi (Tarih, Cografya-2, Felsefe grubu)
e LYS-5: Yabanci dil sinavi

Ortadgretime gececek oOgrenciler ile yiiksekdgretime yerlestirilecek Ogrencileri
belirlemek i¢in yapilan bu sinavlarda -ister s6zel alan, ister sayisal alan, isterse esit agirlik
alant olsun- tiim Ogrenciler Tiitk¢e ve Edebiyat sorularina muhatap olmaktadir. 30-40
civarindaki ¢oktan se¢meli sorular, genellikle bilissel diizeyin bilgi ve kavrama alanlarini
kapsamaktadir. Testlerde; gramer bilgisi, yazim kurallari, noktalama isaretleri, anlatim
bozukluklari, paragraf anlami, paragrafin yapis1 gibi Tiirk¢e alanina ait sorular yaninda;
Tiirk edebiyatinin donemleri ve oOzellikleri, sair ve yazarlarin edebi kisilikleri, edebi
akimlar gibi edebiyat alanina ait sorular da yer almaktadir. Sorular 6grencilerin yalnizca
okuma ve anlama becerilerini dlgmektedir. Oysa dil ve edebiyat 6gretimini en temel
amaglarindan biri, 6grencilerin kendilerini yazili ve sozlii ifade edebilme becerilerini

gelistirmektir. Bu smavlar 6grenci basarisini 6lgmekten ziyade beceri diizeyini 6lgmek ve
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buna gore Ogrencileri siralamayr amacladigindan, Tiirk dili ve edebiyati Ogretiminin
amagclarini icermemektedir. Tiirk¢e ve edebiyat 6gretmenlerinin en ¢ok sikayet ettigi konu,
Ogrencilerin bu tiir sinavlara hazirlanmalar1 nedeniyle derslerini istedikleri sekilde
isleyememeleridir. Ozellikle 8. ve 12. smf Ogrencileri bu smavlar yiiziinden okula
gitmemekte, gittiklerinde ise derslerin bu sinavlara doniik islenmesini istemektedir.
Yukaridaki tespitler Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan da ortaya konmustur.
YOK’e gore iiniversiteye giris sisteminde, sadece bir smavin sonuglar1 ile ortadgretim
basar1 puanmin O6lgiit olarak kullanilmasi, 6grencilerin niteliklerinin g6z ardi edilmesi
sonucunu dogurmakta ve c¢oktan se¢meli sorularla Ogrencilerin analiz, sentez ve
degerlendirme yapabilme yetenekleri yeterince oOlgiillememektedir. Bu nedenle, 2010
yilindan itibaren yiiksekogretime gegiste yukarida bahsedilen iki asamali bir smav
uygulanmasina karar verilmistir. Konu 29.01.2009, 21.07.2009, 17.12.2009 ve 17.03.2010
tarihli Yiksekogretim Genel Kurulu toplantilarinda gorisiilerek sisteme son sekli

verilmistir. (http://www.yok.gov.tr/content/view/795/194/lang,tr/).

Tiirkiye’de uygulanmakla birlikte uluslararasi olgiitlere de uygun ve gegerliligi olan
bir diger program Tiirkce ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER)dir.
Universitelere bagli olarak kurulan TOMER, 1984 yilinda yabancilara Tiirkce dgretmek
amaciyla British Council, Goethe Institut, Cervantes ve Alliance Frangaise gibi diinyanin
onde gelen dil ve kiiltiir merkezlerini 6rnek almigtir. Kurulus amaci; yurtiginde Tiirkgeyi
yabanci dil olarak, yurtdiginda ise Tiirklere Tiirk¢eyi anadili olarak 6gretmek, Tiirkiye’yi
ve Tiirk kiiltiiriinii tamitmak olan TOMER, yabancilara Tiirkge 6gretimini dilbilimsel
arastirmalarla destekleyerek akademik bir tabana oturmasini saglar. Basta Tiirkce olmak
lizere Ingilizce, Fransizca ve Almanca gibi popiiler diller yaninda Ispanyolca, Italyanca,
Rusca, Japonca, Cagdas Yunanca, Bulgarca, Cince, Osmanlica ve Arapga gibi 20’ye yakin
dilin 6gretildigi TOMER basta Ankara ve Gazi Universitesi olmak iizere degisik
tiniversitelerin blinyesinde egitim-6gretim faaliyetlerini stirdiirmektedir.

Avrupa Konseyi’ne baglh iilkeler -kendi dillerini yabancilara 6gretmek igin- ders
programlarini, kitaplarini, sinavlarimi ve ders arag-gerecleri ile yontemlerini Avrupa
Yabanc: Dil Ogretimi Ortak Olgiitleri’ne uygun hale getirmeye baslamislar; ¢alismalaria
Avrupa Konseyi Yabanci Diller Ortak Olgiitleri dogrultusunda yon vermislerdir. Bu
baglamda TOMER, Avrupa Konseyi’ne basvurarak Avrupa Dil Portfolyosu veren bir
merkez olma yetkisi almis, aldigi bu yetkinin sorumlulugunda yabanci dil &gretim
programlarint ve siavlarini ortak Olciitlere uygun hale getirmek i¢in bir ¢alisma grubu

olusturmustur (Kose, 2004: 25).


http://www.yok.gov.tr/content/view/795/194/lang,tr/
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o Soru Toplam
Hedef Soru Tipi Siire . Aciklama
Adedi Puan
Eslestirme 10
- Gazete haberlerini ana hatlariyla anlayabilme
Dogru/yanlis 6 o ) )
Okuma 40° 20 25 - Kisisel mektuplardaki duygu ve diisiinceleri anlama
Coktan segme 5 L . .
- Metindeki ana fikri ¢ikarabilme
Metni siraya koyma 4
- Kulak aligkanligini gelistirme
. Dogru/yanlis 16 - Dogal ortama yatkinligi saglama
Dinleme 30 11 25 ) )
Coktan segme 9 - Giinliik konugmalari takip edebilme
- Radyo-TV’deki yaynlarin ana fikrini anlayabilme
4
Yonergede verilen bir - Gelisme ve olaylar hakkinda haberlesebilmek i¢in
Yazma 30° 1 18 25
mektuba cevap yazma 3 mektup/e-mail yoluyla yazisabilme
. ) . o 4 - Kisa bir alintiy1 metne sadik kalarak basit bir dille
Sozlii Verilen bir metinle ilgili .
) 15 2 3 10 aktarabilme
Anlatim | 6zet ve degerlendirme T o )
3 - Metinle ilgili kisisel diistincelerini agiklayabilme
4
Birbiriyle baglantili 2 - Konusmay: siirdiirebilme
Karsihkh 3
farkli yonergeye gore 2 15’ 1 15 - Sagirma, mutluluk, tiziintii gibi duygular ifade etme
Konusma 4 . .
adayin konusmasi 4 - Karsilikl: fikir aligverisinde bulunma
Toplam 130° 35 100 100

Tablo-1. Avrupa Konseyi Yabanci Dil Ogretimi Olgiitlerine Uygun TOMER Sinavlar

TOMERde yabancilar i¢in Tiirkge, Tiirkler igin de yabanci diller 6gretiminin yani

sira, ilkogretim 6grencilerine yonelik genel amagli yabanci dil kurslart da verilmektedir.

TOMER’de dil 6gretimi, dort temel dil becerisinin -okuma, dinleme, konusma ve yazma-

esit agirlikl olarak gelistirilmesine dayalidir. Her sinifta bulunan teyp, televizyon ve DVD

gibi gorsel-isitsel araglarla dil 6gretimi desteklenmektedir. TOMER’de 6lgme ve

degerlendirme yazili ve sozlii olmak {iizere 2 tiir sinavla yapilmaktadir. Bu smavlarla ilgili

detayl bilgiler Tablo-2.’de sunulmustur.

ADP Diizeyler ADP
Sertifikalar: y Sertifikas1 Diizeyi Kurslar

Temel 1A ;

Al Temel 1B Temel Tirkge-II
Temel 2A ,

A2 Temel 2B Temel Tiirkce-1V
Orta 1A .

Bl Orta 1B Orta Tiirkge-1V
Orta 2A
Orta 2B . .

B2 Yiiksek 1A Yiiksek Tiirkge-11
Yiiksek 1B
Yiksek 2A

C1 Yiiksek 2B Yiiksek Tiirkce-1V
Tleri Tiirkce

Tablo-2. TOMER Tiirkge Ogretimi Diizeyleri
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TOMER’de Tiirkce ogretimi uluslararas1 Olgiitlere uygun 12  diizeyden
olusmaktadir. Bu diizeyler dikkate alindiginda TOMER’in 6lgme degerlendirme
uygulamalari uluslararasi 6l¢iitler olarak da ele alinabilir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimini bilimsel bir yaklasimla ele alan TOMER;
alaninda uzman, bir kismi yiiksek lisans ve doktora egitimini tamamlamis, yabanci dil
ogretim teknikleri konusunda deneyimli bir kadroyla egitim-6gretim yapmaktadir.
Programlar, gorsel ve isitsel her tiirlii ders gerecgleriyle donatilan 5-16 kisilik siniflarda bir
ve iki aylik donemler halinde yiiriitilir. Program sonunda Temel Tiirk¢e-11 kursunu
tamamlayan 6grencilere Al, Temel Tiirk¢e-IV kursunu tamamlayan 6grencilere A2, Orta
Tiirk¢e-1V kursunu tamamlayan Ogrencilere B1, Yiiksek Tiirkce-11 kursunu tamamlayan
Ogrencilere B2 sertifikasi; Yiiksek Tiirkge-IV kursunu tamamlayan Ogrencilere ise
Rektorliik onayli diploma -C1 sertifikasi- verilir. Herhangi bir Avrupa Dil Portfolyosu
(ADP) sertifika diizeyine karsilik gelmeyen Temel Tiirkge-I, Temel Tiirkce-Ill, Orta
Tiirkge-1, Orta Tiirkge-III, Yiiksek Tiirkge-I ve Yiiksek Tiirkge-III kurlarinda 6grenciler bir
iist asamaya okutmanin kur boyunca olusturacagi performans degerlendirme Olgiitlerine
gore gecebilmektedir. Okutmanin bir iist agamaya devam etmesini uygun bulmadigi
ogrenciler talep ettikleri takdirde kur atlama sinavina girebilirler.

Osrenci Basarilarimin Belirlenmesi Sinavi (OBBS), dgrencilerin basarisinin nasil
yiikselebilecegi noktasinda dnlemler almak amaciyla MEB tarafindan yapilan bir sinavdir.
Sinavin amaci; okullari, 68retmenleri ve dgrencileri siralamak amaciyla degildir. Bu ana
amaca bagl olarak, farkli sinif diizeyindeki 6grencilerin Tiirk¢e, Matematik, Fen ve Sosyal
Bilgiler alanlarindaki basarilarini cinsiyete, bolgelere, yillara gére degisimini; 6grencilerin
bu alanlarda hangi zihinsel becerilere sahip olduklarini belirlemektir.

OBBS; Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii, Egitimi Arastirma Gelistirme
Dairesi ve Ilkdgretim Genel Miidiirliigii tarafindan yiiriitiiliir. Arastirmaya birgok uzman
yaninda 573 okul miidiirii, 6900 6gretmen katilmistir. Ayrica tabakali seckisiz 6rnekleme
yontemiyle 7 cografi bolgeden 47 ildeki 573 ilkogretim okulunun 4-5-6-7-8. sinifinda
okuyan 112000 6grenci arastirmanin Orneklemini olusturmustur. Coktan se¢cmeli testler
seklinde hazirlanan sinavda 4-5. sinif 6grencilerine 15°er, 6-7. sinif 6grencilerine 20°ser, 8.
sinif ogrencilerine ise 25’er Tiirkge sorusu yoneltilmistir. Sorularin tiirleri ve kapsam
gecerliliklerine bakarak ortadgretime gegisteki SBS ve yiiksekdgretime gecisteki YGS ve
LYS’den farkli olmadigi soOylenebilir. Her smif diizeyinde farkli alanlari iceren bu
sorularin ilgili alanlarindan bazilar1 agagida verilmistir:

e Sozciigiin climlede kazandig1 anlami bulma,
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e Verilen ciimleler arasinda anlamca farkli olan1 bulma,
o Paragraftaki yardime: fikirleri bulma,

e Paragrafta akis1 bozan ciimleyi bulma

e Verilen parganin ana fikrini bulma,

e Parcadaki bilgileri kullanarak 6zetleme yapma,

e Cekim eklerini yerinde kullanma,

e Yazim ve noktalamayla ilgili kurallar1 hatirlama,

e Sozciik gruplart arasindaki iligkiyi 6rneklerle gosterme,
e Cimleyi ogelerine ayirma,

e Anlatim bozuklugu olan ciimleyi bulma,

e Ciimle gesitlerini ayirt etme,

o Siirdeki duyguyu bulma,

e Edebi tiirtin 6zelliklerini bulma...

Yukarida bir kismu verilen soru alanlari ilkdgretim Tiirkge miifredatin1 kapsamaktadir.
Ancak soru alanlar1 ve Ornekleri incelendiginde, bu tiir sinavlarin 6grencilerin dil
becerilerini 6l¢gmeye doniik olamayacagi sdylenebilir. Clinkii test sorular1 arasinda, yazma,
dinleme ve konusma becerileri yer almamaktadir. Dolayisiyla bu uygulama, Tiirkiye’de

egitim ve 0gretimde 6lgme degerlendirme yaklagimini ortaya koymaktadir.

2.4.2. Uluslararasi Degerlendirme Olgiitleri

Bilginin hizla yayildig1 cagimizda, egitimin hedefleri arasina evrensel niteliklere
sahip bireyler yetistirmek de girmistir. Kendi kiiltiirtiniin 6zelliklerini benimseyip yasam
felsefesi haline getiren bireylerin, cagin sartlarina ayak uydurabilmesi de Onemli
niteliklerdendir. Bu durum dil ve edebiyat egitiminde de gegerlidir. Bireyin dil ve edebiyat
becerilerinin, gelismis ve gelismekte olan diger iilkeler seviyesinde olmasi beklenir. OECD
iilkeleri arasinda yapilan PISA (Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme Programi) ve PIRLS
(Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) gibi dil becerilerini degerlendiren
programlar yaninda TOEFL (Yabanc: Dil Olarak Ingilizce Sinavi) ve IELTS (Uluslararas:
Ingilizce Test Sistemi) gibi dil becerilerini dlgen uluslararasi smavlar da mevcuttur. Ayrica

TOMER tarafindan yapilan smavlar da uluslararas: sinavlara 6rnek teskil edebilir.

TOEFL (Test of English as a Foreign Language), “Yabanci Dil Olarak Ingilizce
Sinavi”dir. Standart Amerikan Ingilizcesini iiniversite diizeyinde kullanabilme ve
anlayabilme yetenegini dlcen bir smavdir. Amerikan iiniversiteleri ile Ingilizce egitim
veren pek ¢ok tiniversite, lisans ve lisaniistii 6grencisi kabul ederken adaylarin TOEFL

smav1 sonuglarini dikkate alir. Amerika'da Educational Testing Services sirketi tarafindan
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diizenlenen ve diinyanin ¢ogu iilkesinde yilda birkac¢ kere yapilan bu sinav ii¢ tiirliidiir.
Bilgisayarl test, 4 boliimden olusur. Bu boliimler okudugunu anlama, gramer bilgisi,
dinledigini anlama ve yazma becerilerini degerlendirir. Dinleme ve gramer bilgisi
boliimlerindeki sorularin gii¢liigli, verilen cevaplarin dogruluguna bagl olarak bilgisayar
tarafindan smav boyunca diizenlenir. Ikincisi kagi-kalemli test, bilgisayarli testin
verilemedigi sinav merkezlerinde verilir. Bu test de bilgisayarli testin sinadigi alanlar
sinar, ama bilgisayarli testten daha c¢ok sayida soru igerir ve yazili kismin puanm test
kismindan ayr1 degerlendirilir. [nternet iizerinden test (TOEFL® iBT) ise, 2006 yilindan
itibaren uygulanmaktadir. Bu sinav tiirlinde gramer bilgisi boliimii kaldirilmis, bunun
yerine konusma bolimii eklenmistir. Tiirkiye’de 7 sinav merkezinde -Adana, Ankara,

Istanbul, Eskisehir, Izmir, Konya ve Mersin- yapilmaktadir.

IELTS (International English Language Testing System) ingiltere, Avustralya,
Kanada, irlanda, Yeni Zelanda ve ABD yiiksek &gretim kurumlari ve Tiirkiye'de bazi
{iniversitelerin hazirlik smifindan muaf olmak igin gerekli olan Ingilizce bilgisi yeterlik
smavidir. Akademik ve Genel IELTS olmak fizere iki tiirii sinav yapilmaktadir; ancak
yiiksekogrenim igin gegerli olan Akademik IELTS sinavlardir. Yiiksekogrenim
kurumlarina kabul edilebilmek igin gerekli not 6.0 ve yukarisidir. Ancak basvurulan iilke
ve yiiksekogrenim kurumunun belirledigi dlgiitlere gore bu baraj degismektedir. IELTS
smavinin gegerlik siiresi 2 yildir; ancak bazi iiniversiteler 5 yila kadar bu sinav sonuglarini
kabul edebilmektedir.

IELTS dort dil becerisini -dinleme, okuma, yazma ve konusma- 6l¢gmeyi amaglar.
Test, Akademik ve Genel Ingilizce diizeylerinde 2 farkli sekilde uygulanir. Dinleme ve
konusma modiilleri her iki diizeyde de aymi sekilde uygulanirken, okuma ve yazma
modilleri iki diizeyde farkli formatlarda uygulanir. Dinleme dort bolimden olusmakta ve
30 dakika icinde dinlenen 40 soru cevaplandirilmaktadir. Genel Ingilizce Okuma ve
Akademik Ingilizce Okuma tiger bdliimden olusmaktadir. 60’ar dakika iginde 40’ar soru
cevaplandirilmaktadir. Genel Ingilizce Yazma’da verilen iki konu hakkinda 30 dakika
iginde 150-250 kelimelik bir yaz1 istenmektedir. Akademik Ingilizce Yazma’da ise verilen
iki konu hakkinda 60 dakika i¢inde 150-250 kelimelik bir yazi yazdirilmaktadir. Konusma
boliimiinde ise verilen konu hakkinda, adaylardan goriislerini 10-15 dakika i¢inde ifade

etmeleri istenmektedir. Her boliim i¢in ayrica tiim bdliimlerdeki test puanlaridan ayri bir
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puan -buna Test Rapor Formu (TRF) denir- verilir. Adaylar 1’den 9’a kadar olan

puanlamaya gore bir sonug elde ederler.
9. Expert User: Dil iizerinde tam bir hakimiyeti vardir. Uygun, dogru ve akici konusma ve

tam anlama becerisine sahiptir.

0]

. Very Good User: Dil iizerinde sadece sistematik olmayan hatalar ve uygunsuzluklar
disinda tam bir hakimiyeti vardir. Bilgisi dahilinde olmayan konularda anlagsmazliklar
olabilir. Zor ve detayh tartigmalarda basarihidir.

7. Good User: Dil iizerinde bazi durumlarda olabilecek rastlantisal hatalar, uygunsuz

kullanim ve yanlis anlamalar disinda eylemsel hakimiyeti vardir. Genellikle zor ve

karmasgik dili iyi kullanir ve detayli muhakemesini yapar.

[o2]

. Competent User: Bazi hatalar, uygunsuz kullanim ve yanlis anlamalara ragmen genellikle
dili efektif kullanir. Yabancisi olmadigi konularda olduk¢a zor seviyedeki Ingilizceyi
kullanabilir.

5. Modest User: Hata yapmaya miisait olmasina ragmen bir¢ok durumda genel anlami
cikarabilir ve dil lizerinde kismi bir hakimiyeti vardir. Bildigi bir konuda basit bir iletisim
kurabilir.

4. Limited User: Bilgisi dahilinde olan durumlarda bile ingilizce becerisi limitlidir. Anlama

ve ifade etmede sik sik problem yasar. Karmasik ve zor bir dili kullanamaz.

w

. Extremely Limited User: Sadece ¢ok iyi bildigi konular1 anlayip ifade edebilir. fletisimde

sik sik zorluk yasar.

N

. Intermittent User: En basit bilgileri belirli kelimelerle ifade etmek bildigi konularda kisa
formiiller kullanmak ve acil ihtiyaglarin1 belirtmek disinda gergek iletisim kurmak
miimkiin degildir. Yazi ve konusma ingilizcesini anlamakta zorluk ceker.

1. Non User: Birkag kelime diginda dili kullanma yetenegi yoktur.
Sinav notu, dinleme veya okuma béliimlerinden alinan notlar buguklu rakamlarla da

(4,5 veya 6,5 gibi) ifade edilebilirken; yazma ve konusma boliimleri sadece tam rakamlarla
(4,0 veya 6,0 gibi) belirtilir.

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study), “Uluslararasi Okuma
Becerilerinde Gelisim Projesi”dir. Uluslararast Egitim Basarilarin1 Belirleme Kurulusu
(IEA) tarafindan 2001 yilinda Tirkiye nin de aralarinda oldugu 35 iilkede uygulanmistir.
ko gretim 4. sinif (9 yas) dgrencilerine uygulanan bu proje, okuma becerilerinin diizeyini
ve zaman igerisindeki gelisimini incelemektedir. Ulkemizde 2001 yili Mayis ayinda 62
ilden secilen 154 ilkogretim okulunda toplam 5390 6grenciye uygulanmistir. Okuma testi
ve Ogrenci anketinin yani sira ailelere, smif 6gretmenlerine ve miidiirlere de anketler
uygulanmistir. Sonucglar Haziran 2003°te Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi

Bagkanligi (EARGED) tarafindan ulusal rapor haline getirilmistir.
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Okuma Amaglari

Okuma deneyimi % 50

Bilgiyi elde etme ve kullanabilme % 50

Kavrama Siirecleri

Acik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin {izerinde durma

% 20
ve ¢ikarimlar yapma
Dogrudan ¢ikarimlar yapma % 30
Fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama % 30

Metnin 6gelerini, igerigini ve dilini inceleme ve degerlendirme % 20

Tablo-3. PIRLS Okuma Becerileri Test Plani

Kavrama siirecleri, okuma amaclar1 ve okuma aligkanliklar1 ile okumaya yonelik
tutumlart inceleyen PIRLS projesinin temelini okuma amaglart ve kavrama siiregleri
olusturmaktadir. PIRLS, okuma amaglarin1 incelerken okuma deneyimi kazanmak igin
okuma ve bilgiyi elde etme ve kullanabilme i¢cin okuma olmak iizere iki alanda
odaklanmaktadir. Sonuglarin degerlendirilmesinde iki alana da esit agirlik verilmistir:
Okuma deneyimi kazanmak i¢in okuma, okurun kendisini metnin igerisinde gérebilmesi,
dil ve anlatimdan zevk almasidir, kisisel deneyimlerin metinle sentezini gerektirir. Bilgiyi
elde etme ve kullanabilme i¢in okuma ise bilgi veren metin yoluyla gercek hayatla ilgili
tahminler yapmak {izerine kuruludur. PIRLS, kavrama siireclerini de dort beceri altinda
incelemektedir. Bunlar; agik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin iizerinde durma ve
ctkarimlar yapma, dogrudan ¢ikarimlar yapma, fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama,
metnin ogelerini, icerigini ve dilini inceleme ve degerlendirmedir. 2001 yilinda uygulanan
PIRLS sonuglarina gore;

o Tirkiye’de 4. smuf dgrencileri 35 iilke arasinda 28. olmustur. Tiirkiye’nin puani uluslararasi
ortalamadan 51 puan daha diisiiktiir. En yiiksek puana sahip iilke Isvec’tir. Tiirkiye’den daha
kotii durumda olan iilkeler arasinda Makedonya, Kolombiya, Arjantin, Iran ve Fas vardir.
Uluslararast ortalamanin altinda bir basar1 gosteren Tiirkiye, bilgiyi elde etme ve kullanma
sorularinda okuma deneyimi sorularina gére daha basarilidir. Okuma becerileri alt, orta, iist ve
ist %10 olarak dort dilime ayrilmigtir. PIRLS 2001°de degisik dilimlere ait verilen 24 6rnek
sorunun hepsinde Tiirkiye, Uluslararast Ortalamamn Belirgin Derecede Asagisindaki Ulkeler
listesinde yer almaktadir. Sinava katilan tiim iilkelerde kizlarin okuma basarisi erkeklerden
yiiksektir. Genel olarak 4. sinif kiz 6grencileri erkeklere gore daha yiiksek okuma basarisina
sahiptirler. Tiirkiye’de kiz Ogrencilerin basar1 puanlar1 erkek Ogrencilerden 19 puan daha
yiiksektir. Okuma becerileri, okuma deneyimi ve bilgiyi elde etme olarak incelendiginde de kiz

ogrenciler erkeklerden daha iyi performans goOstermislerdir. Tiirkiye’de okuloncesi okuma



33

etkinlikleri, evdeki egitim kaynaklar1 ve ebeveynlerin okumaya kars1 tutumlari diisiik kalmakta
ve okuma basarisin1 olumsuz etkilemektedir.

e Evdeki egitim kaynaklar1 diger iilkelere kiyasla Tiirkiye’de yetersizdir. Okuma becerilerinin
kazanilmasinda evdeki egitim kaynaklari énemli rol oynamaktadir. Evdeki kitaplar ve ¢ocuk
kitaplari, egitim araglar1 -bilgisayar, ¢cocugun kendi masasinin olmasi, kendi kitaplar1 ve giinliik
gazeteye erisim- ve ebeveynlerin egitimini igeren endekse gore Tiirkiye 35 {iilke arasinda
Kolombiya, iran ve Litvanya ile birlikte en asagida yer almistir.

o Tirkiye’deki ailelerin okumaya karsi olan tutumlar1 da diisiiktiir. Ebeveynlerin kitap okuma ve
okuduklarimi paylagmalar {izerine veli anketlerinde toplanan verilerle hesaplanan Ebeveynlerin
Okumaya Karst Tutumlar1 endeksine gore Tirkiye’de 4. siif dgrenci ailesinin sadece %29’u
yiiksek dilime girebilmistir. Bu oranla Tiirkiye, Hong Kong ve Moldavya ile yine en sonda yer
almistir (MEB EARGED, 2003).

PISA (Programme for International Student Assessment), “Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi”dir. Bu arastirmanin yontem ve bulgular boliimiine temel teskil
ettigi icin, PISA projesi detayli bir sekilde agiklannustir. PISA, Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii OECD’nin iiger yillik aralarla diizenledigi ve 15 yas grubu dgrencilerin
kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik yapilan bir tarama
arastirmasidir. PISA projesi, zorunlu egitimin sonunda orgiin egitime devam eden 15 yas
grubu 6grencilerin 6gretim programlarinda ele alinan konular1 -matematik, fen bilimleri ve
okuma becerileri- giiniimiiz bilgi toplumunda karsilagabilecekleri durumlar karsisinda
sahip olduklar1 bilgi ve becerileri kullanabilme yetenegini O6lgmeyi amaglamaktadir.
Dolayistyla Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) genglerin giinliik
yasamda karsilasacaklar1 zorluklarin iistesinden gelmek i¢in bilgi ve becerilerini
kullanabilmelerine odaklanmaktadir.

PISA projesinde matematik okuryazarligi, fen bilimleri okuryazarligi, okuma
becerileri konu alanlar1 ve 6grencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriisleri,
ogrenme bicimleri, okul ortamlari ve aileleri ile ilgili veriler toplanmaktadir. PISA’da
kullanilan okuryazarlik kavrami ogrencinin bilgi ve potansiyelini gelistirip, topluma daha
etkili bir sekilde katilmasini ve katkida bulunmasini saglamak igin yazili kaynaklar: bulma,
kullanma, kabul etme ve degerlendirmesi olarak tanimlanmakta ve bu dogrultuda 6lgmeler
yapilmaktadir. Tablo-4.’te PISA okuma becerileri diizeyleri ve bu diizeye kasilik gelen

beceriler aciklanmistir.
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Diizey

Diizeylerin Ozellikleri

- Metindeki benzerlik ve farkliliklari, detayli bir sekilde bulup ¢ikarimlarda bulunabilme,

- Metni/metinleri ayrintilartyla anladigint gosterip birden fazla metinden elde ettigi bilgileri bir araya
getirebilme,

- Onemli bilgilerin oldugu bir metinde agikca ifade edilmemis kavramlarla basa ¢ikip soyut kavramlari
yorumlayabilme,

- Birgok kriteri ve goriisii g6z oniinde bulundurarak, metnin 6tesinde bir anlayis sergileyerek alisagelmis
konularin digindaki metinler tizerinde elestirel bir degerlendirme yapip hipotezlere ulasabilme,

- Metindeki dnemsiz gibi goriinen detaylari fark edip analiz edebilme,

- Metnin i¢ine yerlestirilmis bilgileri belirleyip gerekli olan bilgilere karar vererek metni diizenleyebilme,
- Metindeki 6zel bilgilere dikkat ¢ekerek elestirel bir degerlendirme yapabilme/hipotez kurabilme,

- Metinde agina olmadiklari baglamlari ayrintilariyla anlayabilme,

- Metinde beklentilere ters diigen kavramlarin {istesinden gelebilme,

- Metne yerlestirilmis bilgileri belirleyip gerekli olan bilgilere karar vererek metni diizenleyebilme,
- Metni bir biitiin olarak ele alarak dil farkliliklarin1 yorumlayabilme,

- Metni anlayip agina olmadig1 baglamlara siniflandirmalar1 uyarlayabilme,

- Kisisel bilgilerini kullanarak hipotez kurabilme/bir metni elestirel bir sekilde degerlendirebilme,

- Alisa gelmemis uzun ya da karmasik metinler iizerinde derinlemesine bir anlayiga sahip oldugunu
gosterebilme,

- Coklu durumlara karsilik gelebilecek bilgiler arasindaki iligkiyi belirleyip bazi durumlarda bu iligkiyi
tanimlayabilme,

- Ana fikri belirlemek, iliskileri anlamak ve deyimlerin ya da kelimelerin anlamlarini yorumlamak igin
metindeki bilgileri bir araya getirebilme,

- fligki kurma, karsilastirma yapma ve agiklama yapma yoluyla metinleri irdeleyebilme/metnin 6zelliklerini
yorumlayabilme,

- Metni bilinen veya giinliik hayatta kullanilan bilgilerle iligkilendirerek anladigin1 gésterebilme,

- Metni ayrintilartyla olmasa da asgaride genel ifadeleri anlayabilme,

- Bir¢cok duruma kars1 gelebilecek/¢ikarimda bulunabilecegi bir bilgiyi ya da daha fazla bilgiyi metinde
bulabilme,

- Metindeki ana diisiinceyi belirleyip iligkileri anlayabilme,

- Metnin bir 6zelligine dayanarak benzer ya da farkliliklar1 bulabilme,

- Kisisel deneyim ya da tutumlardan yola ¢ikarak, metnin digindaki bilgilerle metnin i¢indeki bilgileri
karsilastirip bu bilgiler arasinda iligki kurabilme,

la

- Agikga ifade edilen bir ya da birden fazla bagimsiz bilgiyi metinde bulabilme,
- Asina oldugu bir konu hakkinda yazilmis bir metnin ana fikrini ve yazarin amacini anlayabilme,
- Metindeki bir bilgiyle yaygin olarak bilinen giinliik bilgi arasinda iliski kurabilme,

1b

- Hikaye ya da basit bir liste gibi agina oldugu bir baglam ya da konu hakkinda yazilms kisa, basit bir
metnin i¢inde agik¢a ifade edilmis bir bilgiyi bulabilme,
- Birbirine yakin bilgiler arasinda basit iligkiler kurabilme,

Tablo-4. PISA Okuma Becerileri Yeterlik Diizeyleri ve Ag¢iklamalar1 (PISA, 2009)

Tablo-5.te 2000 yilindan bugiine PISA projesinin donemlere gore yaptigi

caligmalar verilmistir.

Uygulama | 544, 2003 2006 2009 2012 2015
Alani
OkumaB. | OkumaB. | OkumaB. | OkumaB. | OkumaB. | OkumaB.
Alanlar Matematik | Matematik | Matematik | Matematik | Matematik | Matematik
Fen Fen Fen Fen Fen Fen

Tablo-5. PISA Uygulama Dongiisti (PISA, 2009)

Uger yillik donemler halinde uygulanan PISA projesinde, her donemde bir konu

alanina agirlik verilmistir. PISA projesinin ilki 2000 yilinda okuma becerilerine, 2003

yilindaki ikinci uygulamada matematik okuryazarligi alanina, 2006 yilindaki uygulamada

fen bilimleri alanina agirlik verilmistir. PISA, 2009°da yaptig1 ¢aligmada tekrar okuma
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becerileri alanina agirlik vermistir. Baslangicta OECD’ye iiye iilkelerin katildigr PISA,
ogrenci basarilarin1 6lgme ve degerlendirme alaninda, bugiin diinya genelindeki en 6nemli
arastirmalardan biri haline gelmistir. PISA 2000’e 43 iilke, 2003’e¢ 41 {iilke katilirken,
2006’ya 30’u OECD iiyesi olmak tizere 57 iilke, 2009’a ise 74 iilke dahil olmustur.

PISA 2003 uygulamasinda 30’u OECD iiyesi olmak tizere 41 iilkedeki 250 bin
civarinda grenci yer almistir. Ogrencilere matematik, okuma, fen bilimleri ve problem
c¢ozmedeki becerilerini ortaya koyacak 2 saatlik bir test uygulanmistir. Arastirma
Tiirkiye’de 2003 Mayis ayinda 15 yasindaki 4855 6grenciyle yapilmistir. Bu 6grenciler 7
cografi bolgedeki 12 ilkdgretim okulu ve 147 lisede okumaktadir. Okuma alaninda en
yiiksek basart ortalamasina sahip iilkenin 543 puanla Finlandiya oldugu uygulamada

Tiirkiye 441 puan ortalamasiyla 34. sirada yer almistir.

Ortalama | OGN S 80748 - 2. Dizey 3. Dizey = 4.Duzey |S.Duzey
alti LTI 421-482 483-544  545-606 | 607-668

Tirkiye 441 12,5 245 30,9 20,8 7,7 3,8
OECD Tim 488 8,1 13,6 22,9 27,2 20,1 8,1
OECD Ort 494 6,7 124 22,8 28,7 21,3 8,3

Tablo-6. Tiirkiye’ nin cografi Bolgelerine Gore Okuma Basarisi (PISA, 2003)

Tablo-6."ya gore Tiirkiye’deki 6grencilerin ligte ikisi (% 67,7) 2. diizey ve altinda

okuma becerisine sahipken, OECD f{ilkelerindeki 6grenciler ise 3. diizeyde yer almaktadir.
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Grafik-1. Tirkiye’nin cografi Bolgelerine Gore Okuma Basaris1 (PISA, 2003)
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Grafik-1.’e gore okuma basarisi I¢ Anadolu ve Marmara bdlgelerinde digerlerinden
daha yiiksek, Giineydogu Anadolu bolgesinde diisiik, Dogu Anadolu bdlgesinde ise en
diisiik seviyededir.
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Grafik-2. Tirkiye’nin Okul Tirlerine Gore Okuma Basarisi (PISA, 2003)

PISA 2003 sonuclarina gore okuma becerisi yoniinden en yiiksek okul tiirii fen
liseleri iken, ilkogretim okullart en diisiik ortalamaya sahiptir. Ayrica tiim okul tiirlerinde

kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha bagarilidir.

PISA 2006, okuma becerileri ve matematik okuryazarligi alanlarin1 da kapsamakla
birlikte, agirlikli olarak fen okuryazarligina odaklanmistir. Degerlendirmeye 57 katilimci
tilkeden 15 yas grubundaki yaklasgik 20 milyon 6grenciyi temsilen 400 bin civarinda
ogrenci katilmigtir. Tirkiye’de 2006 Mayis ayinda, 160 okuldan 4942 Ggrencinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Bu 6grenciler, 7 cografi bolgedeki 51 ilden, bolgelere ve
okul tiirlerine gére tabakalandirilarak segkisiz yontemle belirlenmistir. Ogrencilerin
%2,3’1 ilkogretim okulunda, % 45,9’u genel lisede, % 11,1°i anadolu lisesinde, % 0,2’si
yabanci dil agirlikli lisede, % 0,7’si fen lisesinde, % 30,6’s1 meslek lisesinde, % 3,6’s1
anadolu meslek lisesinde ve % 5,6’s1 ¢ok programli lisede okumaktadir. Tiirkiye’nin PISA
2006’da okuma becerileri ortalamasi 447°dir. Kore’nin 556 puanla birinci oldugu bu
uygulamada Tiirkiye 29 OECD fiyesi iilke arasinda 28. sirada, uygulamaya katilan toplam
56 iilke arasinda ise 37. sirada yer almigtir. Okuma becerileri 6lgeginde Tiirk 6grencilerinin
% 63,2’s1 2. diizey ve asagisinda yer alirken, OECD iilkeleri 6grencilerini ortalama

performansi 3-4. diizeydedir.
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Grafik-3. Okuma Becerileri Yeterlilik Diizeylerinin Cografi Bolgelere Gore Dagilimi (PISA, 2006)

Grafik-3. incelendiginde, 1. diizeyin altinda en fazla 6grencinin Dogu Anadolu ve
Glineydogu Anadolu bolgelerinde bulundugu goriiliir. Ayrica Akdeniz bdlgesindeki
ogrencilerin % 5,2’si, Ege bolgesindeki dgrencilerin % 3,9’u ve I¢ Anadolu bdlgesindeki

ogrencilerin % 2,6’s1 5. diizeydedir.
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Grafik-4. Ogrencilerin Okuma Becerileri Ortalamalarinin Okul Tiirlerine Gére Dagilimi (PISA, 2006)

Grafik-4.’¢ gore, en yiiksek performans gosteren 6grenciler anadolu lisesine devam
eden Ogrencilerken, en diisiik performans gosteren 6grenciler ise ilkogretim okullarindadir.
PISA 2009, fen ve matematik alanlarin1 da kapsamakla beraber agirlikli olarak

okuma becerilerine odaklanmistir. PISA’da, &grencilerin bu alanlardaki bilgi ve
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deneyimlerini yansitma becerileri ve bunlart giinlik yasamda nasil kullandiklar1 da
degerlendirilmektedir. PISA uygulamasinda ilk kez 2009°da 15 yas grubu o6grencilerin
elektronik metinleri okuma, anlama ve uygulamaya gegirme becerileri de ele alinmistir.
PISA 2009’a, 65 katilimci iilkeden, 15 yas grubu yaklasik 26 milyon 6grenciyi temsilen,
475.460 ogrenci katilmistir. Bu degerlendirmeye daha sonra ek olarak OECD iiyesi
olmayan 9 iilkeden, 15 yas grubu yaklasik 2 milyon 6grenciyi temsilen 50.000 6grenci
daha katilmistir. Tirkiye’nin Avrupa Birligine uyum siireci dogrultusunda, Devlet
Planlama Teskilat: ve Tiirkiye Istatistik Enstitiisii ii¢ ayr1 diizeyde IBBS (Istatistik Bolge
Birimleri Siniflandirmasi) bolgeleri olusturmuslardir. PISA 2009 Tiirkiye uygulamasinda
orneklem belirlenirken -PISA 2006’dan farkli olarak- tabakalama asamasinda Istatistiki
Bolge Birimleri Siniflandirmasindan (Diizey-1) yararlanilmis ve sonuglar bu bolgelere

gore degerlendirilmistir.

Bati K i L
AL Karadoniz Dogu Karadenizgs .4

Orta Anadolu:

Ortadoéu Anadolu ﬁ%’:"

Gilnaydodu Anadolu

Sekil-1. PISA 2009 icin Tiirkiye’nin 12 istatistiki bolgesi (PISA, 2009)

Tiirkiye’deki 6zel okullarin oranina paralel olarak PISA 2009 6rnekleminin %2’si
0zel okul %98’1 de resmi okullardan olugmaktadir. PISA 2009 uygulamasi, Tiirkiye i¢in
agirlikli alan1 okuma becerileri olan ilk PISA uygulamasidir. Bu nedenle, okuma becerileri
alaninda PISA 2000 uygulamasiyla detayli bir karsilastirma yapma imkan1 yoktur. Ancak,
2003, 2006 ve 2009 uygulamalarinda ortalama basar1 puaninin her dénem arttigi

gorilmektedir. PISA 2006’ya gore okuma becerileri ortalama puani 17 puan artmastir.
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Grafik -5. Tiirkiye’nin Okuma Becerileri Ortalama Bagari Puaninin Degisimi (PISA, 2009)

PISA 2009 okuma becerileri alaninda, katilan tiim tilkeler i¢erisinde ortalama basari
puani en yiiksek olan iilke 556 puanla Sanghay-Cin’dir. Bu tilkeyi Kore, Finlandiya, Hong
Kong-Cin, Singapur ve Kanada takip etmektedir. En alt sirada 314 puanla Kirgizistan
bulunmaktadir. OECD iilkeleri igerisinde 539 ortalama puanla en basarili iilke Kore’dir.
Tiirkiye’nin okuma becerileri alanindaki ortalama puani ise 464 puandir. Bu puanla
Tiirkiye projeye katilan tiim {ilkeler igerisinde 39. sirada, OECD iilkeleri igerisinde ise 31.
sirada yer almaktadir. Tiirkiye, bu puanla, OECD iilkeleri igerisinde Meksika ve Sili’nin,
tim {lkeler igerisinde ise, Rusya Federasyonu, Sirbistan, Brezilya, Endonezya, Romanya

ve Tunus gibi iilkelerin iistiinde yer almistir.
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Grafik -6. Okuma Becerileri Yeterlik Diizeylerinin Istatistiki Bolgelere Gore Dagilimi-1 (PISA, 2009)
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Tiirkiye’deki Ogrencilerin  okuma becerileri yeterlik diizeylerinin istatistiki
bolgelere gore dagilimina bakildiginda, 1b diizeyinin altindaki 6grenci oraninin en fazla
oldugu boélgeler Kuzeydogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu’dur. la diizeyinde en ¢ok
ogrenci Ortadogu Anadolu, Giineydogu Anadolu ve Dogu Marmara’dadir. Uzmanlar
tarafindan temel yeterlik diizeyi olarak kabul edilen 2. diizeyin altinda en ¢ok Ogrenci
Gilineydogu ve Ortadogu Anadolu bdlgelerinde vardir. Bu bolgelerde 2. diizeyin altinda yer
alan ogrenci yiizdesi yaklasik olarak % 40’tir. Bu oranin yiiksek oldugu diger bir bolge de
Dogu Marmara’dir. Tiirkiye’deki 6grencilerin en yogun olarak bulundugu 2. diizeyde en
fazla 6grencisi olan bolgeler; Glineydogu Anadolu, Batt Marmara ve Dogu Karadeniz’dir.
Grafigin en sag tarafindaki boliim, okuma becerilerinin en iist diizeyi olan 6. diizeyde yer
alan Ogrenci ylizdelerini gostermektedir. Genel olarak, 6grencilerin okuma becerileri
alanindaki basarilar1 bolgelere gore degerlendirildiginde, ¢ok az sayida da olsa, Orta

Anadolu ve Dogu Marmara’da bu diizeyde yer alan 6grenci oldugu goriilmektedir.
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Grafik -7. Okuma Becerileri Yeterlik Diizeylerinin Istatistiki Bolgelere Gore Dagilimi-11 (PISA, 2009)

PISA 2009 uygulamasina katilan Tiirkiye’deki erkeklerin ortalama puani 443 iken
kizlarin ortalama puani 486’dir. Tiim istatistiki bolgelerde okuma becerileri alaninda kiz
ogrenciler erkek ogrencilere gore daha yiiksek basar1 gostermislerdir. Okuma becerileri
ortalama puanlarina gore kizlar ve erkekler arasindaki farkin en biiyilk oldugu bolge
Kuzeydogu Anadolu, farkin en kiigiik oldugu bolge ise Dogu Karadeniz’dir. Batt Marmara,

Bat1 Anadolu ve Ege’de kizlar ve erkekler arasindaki puan farki yaklasik olarak aynidir.
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Grafik -8. Okuma Becerileri Ortalama Puanlarinin Okul Tiirlerine Gore Dagilimi (PISA, 2009)

1- ko gretim Okulu 6- Anadolu Ogretmen Lisesi 11- Teknik Lise

2- Genel Lise 7- Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 12- Anadolu Teknik Lisesi
3- Anadolu Lisesi 9- Meslek Lisesi 13- Cok Programli Lise

4- Fen Lisesi 10- Anadolu Meslek Lisesi

Tiirkiye’deki dgrencilerin okuma becerileri ortalama puanlarinin okul tiirlerine gore
dagilimima bakildiginda, okuma becerileri alaninda en yiiksek basar1 gosteren ogrenciler
fen liselerine ve anadolu Ogretmen liselerine, en diisiik basar1 gosteren Ogrenciler ise
ilkdgretim okullarina devam etmektedir. Tiim ilkdgretim Ogrencilerinin puanlari, temel
yeterlik diizeyi olan 2. diizeyin altindadir. Ortadgretim okullarinda en disiik basari

gosteren liseler, meslek liseleri (423) ile cok programli liseler (427) dir.

Dizey OECD Yiizdesi | Tiirkiye Yiizdesi
(en diisiik puan)
6 (698 puan) % 1,0 % 0,0
5 (626 puan) % 7,0 % 1,8
4 (553 puan) % 19,9 % 12,4
3 (480 puan) % 27,9 % 29,1
2 (407 puan) % 24,4 % 32,2
1a (335 puan) % 13,8 % 18,1
1b (262 puan) % 4,8 % 5,6

Tablo-7. Ogrencilerin Okuma Becerilerinin Yeterlik Diizeylerine Gére Dagilimi

Tablo-7. incelendiginde, OECD ile Tiirkiye arasinda 4-5-6. diizeylerdeki farklar dikkati
cekmektedir. Tiirkiye’deki 6grencilerin % 60°1 2-3. diizeylerdedir. Hem PISA 2009 hem de
onceki PISA projesi sonuglar1 dikkate alindiginda, okuma becerileri alaninda Tiirkiye igin
bir ilerlemeden bahsetmek miimkiindiir. Ancak bu ilerleme, PISA ortalamasi olan 500’{in

altindadir. Ayrica 5-6. diizeyde istenen miktarda o6grenci bulunmamaktadir. PISA
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arastirmasina 15 yas Ogrencilerinin dahil edildigi diisliniildiigiinde, ilkdgretim ve meslek

lisesi 6grencilerinin puan ortalamalarini agagiya ¢ektigini hatirlatmak gerekir.

2.5. Dil ve Edebiyat Egitiminde Uluslararasi Degerlendirme Olg¢iitii Ornegi:
Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu (I1BO)

Dil ve edebiyat egitiminde uluslararasi degerlendirme Olgiitlerinden biri de
IBDP’dir. Bu program, International Baccalaureate Organization (IBO) tarafindan
yiiriitiilmektedir. IBO, merkezi Isvigre’nin Cenevre sehrinde 1968 yilinda kurulan bir
egitim kurumudur. Eyliil 2008 itibariyle 129 iilkede 2401 okulda iki yiiz bin 6grenciye
egitim veren Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu, kendisini kiiltiirler arasi anlayis ve
saygl vasitastyla daha giizel ve yasanilir bir diinya olusturmaya yardimci olacak;
sorgulayan, bilgili, duyarli ve sorumluluklarinin farkinda gencler yetistirmek olarak
tanimlar (IBO, 2002). Bu amag¢ dogrultusunda, uluslararas: egitim ve 6lgme degerlendirme
programlarin1 tim kurulus, organizasyon, hiikiimet ve okullarla birlikte c¢alisarak
gerceklestiren IBO, bu programlarla -diinyanin bir ucundan diger ucuna- tiim 6grencileri
aktif, duyarli, yasam boyu 6grenen ve farkli olmanin hakli olmay1 etkilemeyecegini bilen
bireyler olarak yetistirmeyi hedefler. IB, {i¢ ana programdan olusur:

e 3-12 yas arasi, okuldncesi ve ilkdgretim birinci kademeyi kapsayan PYP,

e 11-16 yas arast, ilkdgretim ikinci kademeyi kapsayan MYP,
e 16-19 yas arasi, ortadgretimi kapsayan IBDP

2.5.1. Uluslararasi Bakalorya Diploma Program (IBDP)

IBDP (Uluslararast Bakalorya Diploma Programi), 16-19 yasindaki -Tirkiye’de
ortadgretimin son iki yilinda dgrenim goéren- dgrenciler i¢in hazirlanmis bir programdir.
Diinya genelinde 1500 civarinda okulda uygulanan IBDP 102 iilkedeki 1079 iiniversite
tarafindan, Tirkiye’de de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan taninmaktadir. Tiirkiye'de 16
ozel okulda uygulanan IBDP’ye, 2007 yilindan itibaren ilk devlet okulu olarak Istanbul
Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi de dahil olmustur. Bilkent, Sabanci, Baskent ve
Bilgi Universitesi gibi 6zel iiniversiteler OSYM nin yaptig1 siavlara girmek sartiyla IBDP

diplomasin kabul etmektedir.

IBDP programi ile Tiirk milli egitim sisteminin ortak bazi noktalar1 mevcuttur.

Bunlardan en onemlisi, IBDP &grencisinin almak zorunda oldugu alti dersin, MEB
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programinda da yer alan zorunlu dersler arasinda olmasidir. Bu programda yer alan altt

temel ders, sematik olarak bir altigenle gosterilebilir (Sekil-2.).

Grup 1 ana dili

Grup 2

yabanci

diller
bitirme tezi
bilgi kurami
waraticilik,

bedensel etkinlik,
hizmet

Grup 4

deneysel

bilimler

Grup 6 secmeli dersler

Grup 3
insan ve
toplum
bilimleri

Grup 5
matematik

Sekil-2: Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi Dersleri (IBO, 2002)

IBDP’de 6 grupta yer alan bu dersler iki diizeyde alinmaktadir: /leri Diizey (Higher

Level -HL-) ve Orta Diizey (Standart Level -SL-). iki diizey arasinda, her ders igin belli

farklar vardir. Tiirk¢e Aldersi i¢in, sinav siiresi, yazili/sozli anlatim ve diinya edebiyati

odevi kelime sayisi, degerlendirme ylizdeleri bunlardan bazilaridir. Hangi dersin hangi

diizeyde alinacagi ise asagidaki iki tabloda belirtilmistir. Alaniyla ilgili segtigi 6 ders

sonrasi Bitirme Tezi (extended essay), Bilgi Kurami (theory of knowledge) ve Yaraticilik-

Hareket-Hizmet (creativity-action-service) gorevlerini tamamlayan 6grenci mezun olabilir.

Grup Ders Ad1 Diizey Ders

1 (Ana Dili) Tiirkge Al HL Tiirkce

2 (Yabanci Dil) Dil B HL Ingilizce

3 (insan ve Toplum Bil.) ~ Sosyal Bilimler SL Tarih + Cografya

4 (Deneysel Bilimler) Uygulamali Fen Bilimleri Il SL Biyoloji

5 (Matematik) Matematik HL Matematik

6 (Seg¢meli Dersler) Sosyal Bilimler SL (Fransizca/Almanca)

Bilgi Kurami

Oz Bitirme Tezi

Yaraticilik, Hareket, Hizmet

Kendi Sectigi
Konu

Tablo-8. Tirk¢e-Matematik (TM) Boliimii Dersleri (TED Bursa, 2009)
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IBDP’de Tiirkge-Matematik boliimiinii tercih edecek 6grenci 6 dersten iiciinii -Ana

Dili, Yabanci Dil ve Matematik grubundan- ileri diizeyde (HL) almak zorundadir.

Grup Ders Ad1 Diizey Ders
1 (Ana Dili) Tiirkge Al SL Tiirkce
2 (Yabanc Dil) Dil B HL Ingilizce
3 (insan ve Toplum Bil.) ~ Uygulamali Fen Bilimleri IT SL Kimya
4 (Deneysel Bilimler) Uygulamali Fen Bilimleri I HL Fizik
5 (Matematik) Matematik HL Matematik
6 (Segmeli Dersler) Uygulamali Fen Bilimleri III SL Biyoloji
Bilgi Kurami
Oz Bitirme Tezi Kendi Sectigi

Yaraticilik, Hareket, Hizmet

Konu

Tablo-9. Fen-Matematik (MF) Boliimii Dersleri (TED Bursa, 2009)

IBDP’de Fen-Matematik boliimiinii tercih edecek 6grenci 6 dersten {i¢iinii -Yabanci

Dil, Deneysel Bilimler ve Matematik grubundan- ileri diizeyde (HL) almak zorundadir.
Bitirme Tezi ve Bilgi Kurami, Yaraticilik-Hareket-Hizmet (CAS) ile birlikte IBDP

icin en 6dnemli asamadir. Tiim 6grenciler -TM veya MF alani- kendi segtikleri konuda bu

lic gorevi de yerine getirerek mezun olabilirler.

Bilgi Kuram

Miikemmel Iyi  Yeterli Orta Baslangic  Teslim Edilmemis
Miikemmel 3 3 2 2 1 TE
E yi 3 2 1 1 0 TE
S Yeterli 2 1 1 0 0 TE
% Orta 2 1 0 0 0 TE
Baslangig 1 0 0 0 0 TE
Teslim Edilmemis TE TE TE TE TE TE

Tablo-10. Bitirme Tezi ve Bilgi Kurami Degerlendirme Tablosu (TED Bursa, 2009)

Bitirme Tezinin amact; adaylara, bagimsiz arastirma yapmalari i¢in firsat sunmaktir.

Bilginin ele alinmasi, konunun kalitesi ve analiz seviyesi gibi genel konularin bir¢ogu

genel degerlendirme oOlgiitleri agisindan degerlendirilir. Aday -Diploma Programi’na

derinlik ve boyut kazandirmak kaydiyla- konu sec¢imini kendi belirler. 3500-4000 kelime

arasinda yazilan Bitirme Tezi, Ana Dili dersi hari¢, diger derslerde ingilizce, Fransizca

veya Ispanyolca yazilir. Ornek olarak; Tarih dersi icin “6 Giin Savaslar: ne élciide soguk

savasin bir sonucu olarak diistinebilir?”’, Matematik dersi ic¢in “Matematiksel kanitlarin
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zarafeti ve asal sayi teorisi iligkisinin arastirrimasi”, Gorsel Sanatlar dersi igin “Sembolik
sanatta sfenksin rolii” bagliklart verilebilir (http://www.tedbursa.k12.tr/data/pdf/ub/elkitabi20082009.pdf).

Bilgi Kuraminin amaci, 6grencilerin bilgi kaynaklari hakkinda diistinmelerini ve
sorgulamalarini saglamaktir. Bu yolla 6grenciler; genel kabul gérmiis bilginin elestirel bir
gozle incelenmesinin ne kadar 6dnemli oldugu konusundaki anlayiglarmi gelistirebilir ve
disiplinler aras1 baglantilar kurabilirler. Bunun yaninda bilginin bilgi sahibine yiikleyecegi
sorumluluklar tizerinde de diistinebilirler.

Yaraticilik-Hareket-Hizmet (CAS)’1in amaci; insan beyni ve ruhunun potansiyelinin
gelistirilmesi, egitimin hayat boyu siirecek etik sorumluluklarini benimsemek, sorgulamaya
istekli olmak ve bulus yapmaktan zevk almak, bireysel ve/veya ortaklasa degisiklik
yapabilecek 6zgiivene sahip olmak gibi konularda 6grencilerin kendilerini gelistirmelerine
imkan saglamaktir. Yaraticilik i¢in; Drama -kostiim tasarimi, makyaj, oyunculuk,
rejisorliik-, Miizik -koro, orkestra, 6zel miizik dersleri-, Hitabet -miinazara, topluluk
ontinde konugma-, Gorsel Sanatlar -resim, fotograf, heykel-, Yazma -yaratici yazim, dergi
yazimi ve editorliigii- ornek verilebilir. Hareket igin; Spor -aerobik, atletizm, maraton,
futbol, hokey, masa tenisi, kiirek, yelken, tenis-, Hizmet i¢in de toplum hizmeti ve akran
destegi gibi sosyal sorumluluk projeleri 6rnek verilebilir.

IBDP diplomas1 alabilmek i¢in alinabilecek en yiiksek puan 45°tir. Bunun 42
puani, iki y1l boyunca ileri diizey (HL) ya da orta diizeyde (SL) alinan 6 dersten alinabilir.
Ciinkii bu dersler, en diisiik 1 ile en yiiksek 7 arasinda degerlendirilir (6x7=42). 3 puan ise
Bilgi Kurami ve Bitirme Tezinden alinir. Bir 6grencinin bu diplomay: alabilmesi igin
derslerinden en az 24 puan toplamasi, hazirladigi Bitirme Tezi ile Bilgi Kurami
caligmalarimi teslim edip CAS gorevlerini tamamlamasi gerekir.

IB programlarinda kriter/ol¢iit temelli bir degerlendirme sistemi mevcuttur. Kriter
temelli degerlendirme, 6l¢cme sonuglarinin dnceden belirlenmis olgiitlerle karsilastirilarak
degerlendirilmesidir. Bunun aksine norm temelli degerlendirme ise 6grenci performansinin
diger Ogrencilerle karsilastirilarak degerlendirilmesidir (Celik, 2000). Kriter temelli
degerlendirmede, 6grenciler baskalartyla kiyaslanarak degil, dnceden tanimlanmig 6lgiitler

dikkate alinarak degerlendirilir.

2.5.2. Tirkce Al -Language Al- Dersi

IBDP kapsaminda, okulun bulundugu iilkenin ana dilinde alinan Language-Al adli

bir ders mevcuttur. Tiirk¢e A1 olarak adlandirilan bu ders, icerik olarak Tiirkiye’de Tiirk
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Edebiyati/Dil ve Anlatim derslerini kapsamaktadir. Tiirkge A1 dersinin amaci; 6grencinin
ana dilinin zenginlik ve inceliklerini fark ederek fikirlerini acgikga ifade edebilmesini
kolaylastirmaktir. Boylece 6grenci yazma, konusma becerilerini ve ana dilindeki edebi
mirasina duydugu saygiy1; diinya edebiyati ¢alismalarinin verdigi uluslararasi bakis

acistyla tamamlamaktadir. Tiirk¢e A1 dersinin genel amaglart;

e Hayat boyu edebiyat ve sanat begenisi kazandirmak,

o Edebi parcalari anlama, analiz etme ve elestirme becerisi kazandirmak,

e Konugmal/yazma becerisini kullanarak ana dilini etkili bir sekilde kullanmayi tesvik etmek,

o Kendi dil yapilarini anlamalari i¢in firsat yaratmak,

¢ Ana dilinin kokenlerini, etimolojisini, zenginligini anlamalar1 i¢in firsatlar sunmak,

e Farkli zaman ve kiiltiirlerde yazilmis ulusal ve uluslararasi edebi metinleri tanitmak,

e Konu, bakis agis1 ve eserdeki karakterleri anlama ve analiz etme becerilerini gelistirmek,

o Farkli edebi eserler arasindaki iligkiyi anlama becerisi saglamak,

e Edebiyat vasitasiyla, diinyaya uluslararasi bir bakis a¢is1 kazandirmak,

e Edebi eserdeki sosyal c¢evreyi, karakterlerin ve konunun etkilendigi zaman diliminin tarihsel ve
sosyo-ekonomik sartlarini analiz etme becerilerini gelistirmektir (Language Al, 1999).

Tiirkge A1 dersi; dgrencinin sozlii ve yazili anlatiminin gelismesine, edebi eserlere
elestirel ve sorgulayicit bir tavirla yaklasmasina, eserlerin bi¢cim ve igerigini ayrintili
inceleyerek bireysel yargilara ulasabilmesine, bunlar1 kanitlarla ortaya koymasina, kendi
kiiltiirtinii yansitan eserlerin yaninda farkli kiiltiirlere 6zgli eserleri inceleyerek, bunlar

karsilastirip evrensel bakis agisinin gelismesine katkida bulunmayi hedefler.

Tiirkge A1 dersinde 3 degerlendirme sekli vardir. Bunlar; /leri Diizey, Orta Diizey
ve Orta Diizey Bireysel Bagvurular’dir (Tablo-11.)

1. fleri Diizey (Higher Level )
1.1. Yurt dis1 Degerlendirme

1.1.1. Yazu Kagut Bile;eleer %50 %70
1.1.2. Diinya Edebiyati Odevi %20
1.2. Yurt i¢i Degerlendirme
1.2.1. Sozel Bilesenler %30
2. Orta Diizey (Standart Level )
2.1. Yurt dist Degerlendirme
2.1.1. Yazili Kagit Bilegenleri %50 %70
2.1.2. Diinya Edebiyat: Odevi %20
2.2. Yurt i¢i Degerlendirme ] ‘ %30
2.2.1. Sozel Bilesenler
3. Orta Diizey Bireysel Bagvurular (Standart Level Self-taught Candidates)
3.1. Yurt dis1 Degerlendirme
3.1.1. Yazili Kdgit Bilegenleri %50
" 5 R %100
3.1.2. Diinya Edebiyati Odevi %20
3.1.3. Sozel Bilegenler %30

Tablo-11: Tiirkge A1 Dili Dersi Degerlendirme Olgiitleri (Language A1, 1999)
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Bunlardan fleri Diizey (HL) ile Orta Diizey (SL) arasinda edebi eser sayilar1 ve
smav siireleri farki vardir. IB okullarinda olmayan ama IBDP diplomas: almak isteyen
ogrenciler, sinavlara Orta Diizey Bireysel Bagvurular (SLSC)’a gore hazirlanirlar. Diger
iki diizeye gore daha uzun bir sinav siiresi olan bu grubun degerlendirilmesi tamamen yurt
disinda yapilir. Tiirk¢e A1 dersinin Orta Diizey Bireysel Bagvurular (SLSC) degerlendirme
olgiitleri Tablo-12.’de verilmistir.

1. Yazih KAgit Bilesenleri

1.1. Birinci kagit: Edebiyat elestiri tekniklerini igeren siir/diger metinlere dayal
yorum yazisidir. Ogrenci 1,5 saat icinde, daha 6nce islenmemis 2 metinden % 25
biriyle ilgili yorum yazisi1 yazar. Metinle ilgili yonlendirme sorular1 verilir. % 50
1.2. Ikinci kagit: Ogrenci 1,5 saat icinde, 3. béliimdeki eserlerden her bir tiirii ieren
iki ve genel yapiyla ilgili dort makale sorusundan birini cevaplar.

% 25

2. Diinya Edebiyati Odevi

2.1. Ogrenciden, donem boyunca yazdig1 1000-1500 kelimelik bir 6dev istenir. Odev, 1.

s o . % 20
boliimden en az iki eseri karsilagtirma ¢alismasidir.
3. Sozel Bilesenler
3.1. Bireysel Sozel Yorum: IB tarafindan 2. boliimdeki eserler icinden segilen bir % 15
- 0
alint1 10-15 dakika i¢inde yorumlanir. Yonlendirme sorular: verilir. % 30
3.2. Genel Sorular: Ogrenci, IBO tarafindan hazirlanan ve 4. béliimdeki eserlerden 0
o % 15
ikisiyle ilgili iki sorudan birini 5-10 dakika iginde cevaplar.
Yurt dis1 Degerlendirme Toplam % 100

Tablo-12: Tiirk¢e A1 Dersi Orta Diizey Bireysel Bagvurular (Standart Level Self-taught Candidates)
Degerlendirme Olgiitleri (Language A1, 1999)

Aragtirmaya katilan 43 6grenci Orta Diizey Bireysel Bagvurular (SLSC) 6lgiitlerine
gore degerlendirilmistir. Ciinkii herhangi bir IB okuluna kayith olmadigi halde IBDP
diplomas1 almak isteyen 6grencinin degerlendirilmesi bu seviyeye gore yapilmaktadir.
Tirkge Al dersi Orta Diizey Bireysel Basvurular’in tiim degerlendirme asamasi yurt
disinda gerceklestirilir. Burada; 6grencinin incelenen edebi metni yorumlama becerisi
(9%25), edebi metinle ilgili kendi diistincelerini makale seklinde yazabilme becerisi (%25)
ve diinya edebiyatindan secilen eserlerle ilgili degerlendirme yazabilme becerisi (%20)
yaninda 6grencinin verilen bir konu hakkinda hazirlikli ve hazirliksiz konusabilme becerisi

(%30) de degerlendirilmektedir.

Tiirkge A1 -Language Al- dersinin bir baska 6zelligi program boyunca okutulacak
edebi eserlerin segimidir. ki yil siirecek bu dersi ileri diizeyde (HL) alacak 6grenciler 15,
orta diizey (SL) ve Orta Diizey Bireysel Bagvurular (SLSC) alacaklar ise 11 edebi eser

incelemektedir. Asagida, bu 11 eserin se¢imiyle ilgili 6zellikler ve 6rnek liste verilmistir.

1. Boliim-Diinya Edebiyati (3 eser): IB’nin dngordiigii Diinya Edebiyati Listesi’nden (PWL) segilen
eserlerin ana dilinden farkli orijinal bir dilde ve farkli yazarlarca yazilmus; kiiltiir, tiir, tema, donem,
iislup, edebi inceleme tiirii, metot agilarindan birbiriyle baglantili olmalidir.
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2. Béliim-Ayrintili Calisma (2 eser): IB’nin 6ngordiigii Tiirkge Al dersi igin Onerilen Kitaplar
Listesi’nden (PBL) se¢ilen degisik tiir kategorilerindeki eserlerin yazarlari farkli olmalidir.

3. Boliim-Eser Gruplari (3 eser). Her biri farkli yazarlarca yazilmis eserler, aynm edebi tiir
kategorisinden seg¢ilmelidir. Eserlerden ikisi PBL’den, biri PWL’den olmalidir. Diinya Edebiyati
eseri serbest segim olup edebi tiir olarak diger ana dili eserleriyle baglantili olmalidur.

4. Boliim-Okulun Serbest Se¢imi (3 eser): Her biri farkli yazarlarca yazilmis eserler ya ikisi Tiirkge
Al dersi PBL listesinden ve biri PWL’den veya tgii Tirkge Al dersi PBL listesinden olmalidir.
Diinya Edebiyat1 eseri kiiltiir, tiir, tema, donem, iislup, edebi inceleme tiirii, metot agilarindan ana
dili eserleriyle baglantili olmahdir (Language A1, 1999).

IBDP Tiirkge Al dersi kapsaminda okutulan edebi eserlerin se¢imini izah edebilmek
icin, Istanbul Miimtaz Turhan Sosyal Bilimler Lisesi’nin 2010-2012 déneminde IBDP
Tirkge Al dersi kapsaminda okutulan eserler listesi asagida verilmistir
(http://www.isbl.k12.tr/showcontent.php?id=81).

Tiirkce Al Dersinde Okutulan Eser Ornekleri (2010-2012)

1. Boliim: Diinya Edebiyati 2. Boliim: Ayrintih Calisma
. Hedda Gabler (Henrik Ibsen-Norveg) . Parasiz Yatili (Fiiruzan)
. Matmazel Julie (August Strindberg-isveg) | . Dokuzuncu Hariciye Kogusu (Peyami Safa)
. Woyzeck (Georg Biichner-Alman) . Biitiin Siirleri (Orhan Veli)

. Bu Ulke (Cemil Meric)

3. Boliim: Eser Gruplart 4. Boliim: Okulun Serbest Secimi
. Oyunlarla Yasayanlar (Oguz Atay) . Otuz Bes Yas (Cahit Sitki Taranct)
. Ocak (Turgut Ozakman) . Zengin Mutfag1 (Vasif Ongéren)
. Catidaki Catlak (Adalet Agaoglu) . Hikayeler (4hmet Hamdi Tanpmnar)
. Mart1 (Anton Cehov-Rus) . Hayvanat Bahgesi Masali (Edward Albee-Amerikan)

Yukaridaki 15 eser iizerine yapilacak incelemelere katki saglamasi igin;
Berna Moran’in Edebiyat Kuramlari ve Elestiri,
Ozdemir Nutku’nun Tiyatro Tarihi,
Sevda Sener’in Diinden Bugiine Tiyatro Diisiincesi,
Orhan Okay’in Poetika Dersleri,
. Alain Touraine’in Modernligin Elestirisi,
. Aziz Nesin’in Tiyatronun ABC’si adl eserleri tavsiye edilebilir.

Tiirkge A1l dersi, hem ileri diizey (HL) hem orta diizey (SL) hem de orta diizey
bireysel basvurular (SLSC) asamasinda dort degerlendirme OoOlgiitii dikkate alinarak
yiuriitiilmektedir. Bunlar; metinle ilgili edebi elestiri -commantary- yapabilme, edebi metin
hakkinda makale -essay- yazabilme, diinya edebiyati -world literature- 6devi hazirlama ve
sOzIli sunum -oral component- yapabilmedir. Bu dort beceri tim diizeylerde olmakla

birlikte, diizeyler arasinda siire, kelime sayisi, edebi 6zellikler gibi bazi farkliliklar vardir.


http://www.isbl.k12.tr/showcontent.php?id=81
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2.5.2.1. Edebi Elestiri -Commantary-

Edebi elestiri igin 6grenciye siir veya diizyazi tarzinda iki metin verilir. Metinlerden
birini secen 6grenciden, 90 dakika icerisinde edebi elestiri tekniklerini uygulayabilecegi
edebi elestiri yazis1 yazmasi beklenir. Yazili kagidi bes yonden degerlendirilir. Edebi
elestiri yazisindan 6grencinin alabilecegi en yiiksek puan 25°tir.

A-Metnin Anlasilmast: Bu bolimde 6grencinin metinde ifade edilen duygu veya diisiinceyi
ne kadar anladig1 degerlendirilir. Yazili kagidina 0-5 arasinda bir puan verilir.

B-Metni Yorumlama: Ogrencinin; metinle ilgili fikirlerinin ne kadar ilgili oldugu, eserdeki
fikirleri ne kadar kesfedebildigi, iddialarin1 ne kadar destekleyebildigi ve kisisel
yorumlarini uygun bigimde nasil ifade edebildigine bu boliimde bakilir. Yazili kagidina
0-5 arasinda bir puan verilir.

C-Metnin Edebi Ozelliklerinin Degerlendirilmesi: Bu bdliimde 6grencinin; metindeki edebi
ozellikleri -kelime secimi, yapi, imgeleme, tislup-teknik ve aktarilan duygu gibi- ne
Olgiide fark ettigi, edebi ozelliklerin etkilerini ne dlgide degerlendirebildigi ve edebi
ozelliklerin etkileri hakkindaki iddialarin1 ne Olciide destekledigine bakilir. Yazil
kagidina 0-5 arasinda bir puan verilir.

D-Sunum: Bu béliimde 6grencinin; yorumu planlamada ne kadar basarili oldugu, fikirlerini
sunarken ne kadar etkileyici oldugu ve destekletici 6rneklerini yorumun i¢ine ne kadar
entegre edebildigi degerlendirilir. Yazili kdgidina 0-5 arasinda bir puan verilir.

E-Dilin Edebi Kullanimi: Ogrencinin; kullandig1 dilin ne kadar acik, akici, 6z oldugu ve
secilen tiislup ile tarzin konuya ne kadar uygun oldugu bu boliimde degerlendirilir.
Burada tarzdan kasit; 6grencinin konuya uygun deyim, ciimle yapisi, duygu ifadesi,
kelime kullanimi gibi 6gelere yer vermesidir. Yazili kagidina bu boliim igin de 0-5

arasinda bir puan verilir (Language A1, 1999).

2.5.2.2. Makale -Essay-

Ogrenciye, iigiincii bdliimden secilen eserlerin edebi tiiriiyle ilgili iki makale sorusu
ve daha genel doért makale sorusu verilir. Ogrenci, iigiincii boliimden segilen eserlere
dayanan ve -eger uygunsa- ayni tiirdeki ikinci boliimden secilen bir esere dayanan
sorulardan yalniz birini cevaplar. Makale yazis1 bes yonden degerlendirilir, son iki boliim
edebi elestiri yazistyla ayn1 degerlendirme &lgiitiine sahiptir. Ogrencinin makale yazisindan

alabilecegi en yiiksek puan 25’tir.
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A-Eserlerin Anlasiimast ve Eser Bilgisi: Bu boliimde 6grencinin; ¢aligilan eserleri ne kadar
taniyip bildigi, anladigi ve eserlere yaptigi gondermelerin ne kadar ayrintili ve/veya
uygun oldugu degerlendirilir. Makale yazisina 0-5 arasinda bir puan verilir.

B-Soruya Verilen Cevap: Ogrencinin; soruda isteneni ne kadar anladigi, buna ne dlgiide
cevap verebildigi, iddialarin1 ne kadar destekledigi ve uygun bir kisisel yanit ne dlgiide
verebildigi bu bolimde degerlendirilir. Makale yazisina 0-5 arasinda bir puan verilir.

C-Edebi Ozelliklerin Degerlendirilmesi: Bu béliimde ogrencinin; eserlerdeki edebi
Ozellikleri -kelime secimi, yapu, tislup, teknik ve aktarilan duygu gibi- ne oOlgiide fark
edebildigi, edebi oOzelliklerin etkilerini ne oOlglide degerlendirebildigi ve edebi
ozelliklerin etkileri hakkindaki iddialarin1 ne kadar destekleyebildigi degerlendirilir.
Makaleye 0-5 arasinda bir puan verilir.

D-Sunum: Ogrencinin; makaleyi diizenlemede ne kadar basarili oldugu, duygu ve
diisincelerini ne kadar etkili bicimde sundugu, destekleyici 6rnekleri makaleye ne
Olciide yerlestirebildigi bu boliimde degerlendirilir. Makale yazisina 0-5 arasinda bir
puan verilir.

E-Dilin Edebi Kullanimi: Bu bolimde 6grencinin; kullandigi dilin ne kadar agik, akici ve
0z oldugu, sectigi islup ve tarzin konuya ne kadar uygun oldugu degerlendirilir.
Tarzdan kasit; 6grencinin konuya uygun deyim, ciimle yapisi, duygu ifadesi, kelime
kullanim1 gibi dgelere yer vermesidir. Yazili kagidina bu boliim i¢in de 0-5 arasinda bir

puan verilir (Language Al, 1999).

2.5.2.3. Diinya Edebiyat1 Odevi -World Literature-

Ogrencinin, 6grenim siireci iginde hazirlayacagi 1000-1500 kelimelik édevi dort
yonden degerlendirilir. Odevin konusu, birinci béliimden secilen eserlerden en az ikisine
dayanan kargilastirmal1 bir inceleme yazisidir. Aliabilecek en yiiksek puan 20°dir.
A-Odevin Segimi ve Ele Alinisi: Bu boliimde basar diizeyi -6dev segimine degil-fikirlerin

ele alimigina dayanir. Ogrencinin; secilen konuyu ne kadar tanimladigi, secilen konunun
esere ne kadar dayandigi, duruma uygun kisisel yorumlarini ne kadar inceledigi
degerlendirilir. Odevin se¢imi ve ele alimisina 0-5 arasi bir puan verilir.

B-Eserlerin Anlasiimas: ve Eser Bilgisi: Ogrencinin, iizerinde calistigi eserleri ne kadar
bilip anladigi ve -6devle baglantili olarak- eserlerdeki kiiltiirel mekani ne oOlgiide
degerlendirebildigine bakilarak 0-5 arasi bir puan verilir.

C-Sunum: Bu boliimde ogrencinin; o6devi ne kadar etkili bi¢cimde sundugu, yaptigi

gondermelerin ne kadar baglantili ve net oldugu, amacini ortaya kondugu ifadelerin ne
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kadar anlamli/ayrintili oldugu ve kelime smurt iginde kalip kalmadigi degerlendirilir.
Ogrencinin sunumuna 0-5 aras1 puan verilir.

D-Dil: Ogrencinin; yazili ifadesinin ne kadar acgik/net oldugu, yazili eser kurallarini -
paragraf kullanmimi, dilbilgisi, imla, gonderme/alintt yapma vb.- ne Kadar iyi bildigi,
odev icin sectigi dilbilimsel kullanim -6deve uygun deyim, ciimle yapisi, duygu ifadesi,
kelime gibi ogelere gosterdigi hassasiyet- ne kadar uygun oldugu bu boliimde

degerlendirilir. Ogrencinin dil kullanimi1 0-5 aras1 puanlandirilir (Language A1, 1999).

2.5.2.4. Sozlii Sunum -Oral Component-

Ogrencinin sozlii anlatimi iki sekilde degerlendirilir. Birincisi, ikinci boliimden
ogretmen tarafindan segilen eserlerden birinden yapilan alinti tizerine 6grenci 10-15 dakika
zarfinda diisiincelerini paylasir. Ogretmen yonlendirici sorularla dgrenciyi yol gdsterebilir.
Ikinci soruda &grenci, her biri dérdiincii boliimden secilen eserlerle ilgili olan iki genel
sorudan birine 5-10 dakika i¢inde cevap verir. Sozlii sunum dort yonden degerlendirilir ve
sorulara -on beser puandan- en yiiksek toplam 30 puan verilir.

A-Alinti, Eser/Eserler Bilgisi ve Bunlarin Anlasiimasi: Bu bolimde 6grenci;
alinti/eser/eserlerin igerigini ne kadar bilip anladigi1 ve bunlara uygun yerde ne kadar yer
verdigi degerlendirilir. S6zIlii sunuma bu agidan 0-5 arasi puan verilir.

B-Yorum ve Kigsisel Cevaplar: Ogrencinin; alinti/eser/eserleri yorumlamasmimn ne kadar
gecerli oldugu ve bu esnada kelime kullanimi, imgeleme, duygusal ifade, yapi, bicem ve
teknikle ilgili edebi Ozelliklerin etkilerini ne kadar tanimlayip analiz edebildigi
degerlendirilir. Bunun yaninda verdigi cevaplarin elestirel diisiinceye ne kadar
dayandigi, 6zgiin oldugu ve yapilan gondermelerin ne kadar iliskili ve kesin oldugu da
degerlendirilir. Ogrencinin yorumu ve kisisel cevaplarina 0-10 arasi1 puan verilir.

C-Sunum: Bu boéliimde 6grencinin; cevabini ne kadar yapilandirdigi, sunumunun ne kadar
etkileyici ve ikna edici oldugu ve destekleyici gondermelerinin alinti/eser/eserler
arasindaki biitiinliigli saglamada ne kadar basarili oldugu degerlendirilir ve 0-10 arasi
puan verilir.

D-Dil Kullanimi: Bu bdlimde 6grencinin; kullandigir dilin ne kadar agik, 6z ve kesin
oldugu yaninda yeri geldik¢e kullandigi bicem ve dilbilimsel se¢imin -konuya uygun
deyim, ctimle yapisi, kelime, duygu ifadesi gibi 6gelere verdigi 6nem- ne kadar uygun

oldugu da degerlendirilir. Bu boliime de 0-5 arasi puan verilir (Language A1, 1999).
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IBDP Tiirk¢e A1l dersinin degerlendirme Ol¢iitlerine bakildiginda, birbirinden farkli
dort smavin oldugu goriilmektedir. Bu sinavlar, temelde yazili ve sozlii becerilerini
Olcmekle birlikte, her biri farkli becerilerin 06grencilerde bulunup bulunmadiginm
belirlemeye yoneliktir. Tiirk¢e Al dersindeki tiim sinavlar, temelde 6grencilerin analiz ve
sentez yapabilmelerini gelistirmeye doniiktiir. Bu sebeple her biri 4-5 alt bagliktan olusan
detayl1 bir degerlendirme sistemi mevcuttur. Degerlendirme Slgiitlerinin bir 6zelligi de tim
iilkelerde ayni sekilde uygulanabilmesidir. Bunu gercgeklestirebilmek igin, okul idaresi ve
Ogretmenlere belli araliklar hizmet ic¢i programlar diizenlenmekte ve farkh
degerlendirmelerin yapilmasi engellenmektedir. Ogrencilerin yazili ve sozlii becerilerinin -
kendi 6gretmenleri disinda- yurt disindaki alan uzmanlari tarafindan degerlendirilmesi de

programin 6lgme-degerlendirme siirecinde gilivenirliligi artirmaktadir.



3. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, arastirmada izlenen bilimsel yaklasim; arastirma modeli, ¢alisma
gruplary, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi

basliklariyla agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati Ogretiminin uluslararasi Olgiitlere gore
degerlendirildigi bu arastirmada, genel amaca ulasabilmek igin birden fazla boyut
dikkate alindigindan yontem c¢esitlemesinden yararlanilmistir. Yontem ¢esitlemesi,
arastirma sorularimin yanitlanmasinda birden ¢ok yontem ve teknigin kullaniimasidir.
Yontem c¢egitlemeleri; yontemler i¢i ve yontemler arasi olmak iizere cesitlilik
gosterebilmektedir (Marshall ve Rossman,1989:146). Yontemler arasi gesitleme, nitel
ve nicel aragtirma yaklasimlarinin birlikte kullanilmasidir. Arastirmada ayrica, program
degerlendirme modellerinden amaca dayali degerlendirme, toplam degerlendirme ve
egitsel elestiri modeli kullanilmistir.

Arastirma, durum c¢alismas: ve tarama modeli kullanilarak desenlenmistir.
Calismanin; Tiirk dili ve edebiyati ogretim programlarinin uluslararas: ol¢iitlere gore
diizeyi ile Tiirk dili ve edebiyati ogretiminin ogrencilere kazandirdigi becerilerin
uluslararast édlgiitlere gore diizeyine iligkin alt amaglar i¢in durum calismasi deseni
kullanmilmistir. Bununla birlikte, Tiirk dili ve edebiyati oOgretiminin dgrencilere
kazandwrdig1 becerilerin uluslararasi élgiitlere gore diizeyi Ve uluslararasi odlgiitlere
ulasilamamasinda karsilagilan sorunlara iliskin 6gretmen goriigleri alt amaci ise tarama
modeli seklinde desenlenmistir. Durum c¢alismasi; giincel bir olguyu kendi gercek
yasam cercevesi icinde c¢alisan, olgu ve icinde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin
kesin hatlariyla belirgin olmadigi, ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut
oldugu durumlarda kullanilan ampirik/gorgiil/deneysel bir arastirma yontemidir (Yin,
1984: 23). Nitel durum calismasimin en temel 6zelligi bir ya da birkag durumun
derinligine arastirilmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2005: 77). Arastirmada, birinci alt
amaca ¢ farkli degerlendirmeyle ulasilmistir. Bunlar; Tiirk Edebiyati, Dil ve Anlatim,
Tiirkce Aldersi Ogretim programlarinin amagclar, hedef-kazanimlar ve dlgme
degerlendirme siiregleri acisindan degerlendirilmesidir. ikinci alt amaca ise dort farkli

degerlendirmeyle ulasilmistir. Bunlar; edebi metni yorumlayabilme, edebi metin
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hakkinda bilimsel yaz1 yazabilme, yari yoOnlendirilmis konusabilme, Tiirk/diinya

edebiyatiyla ilgili donem 6devi hazirlayabilme becerileridir.

3.2. Calisma Gruplari ve Veri Kaynaklari
Aragtirmanin alt amaclar1 dikkate alinarak iki ¢alisma grubu ve bir veri kaynagi

olusturulmustur.

3.2.1. Calisma Grubu-I

Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin 6grencilere kazandirdigi yazili ve sozli
anlatim becerilerinin uluslararas1 Olgiitlere gore diizeyini belirleyebilmek igin
olusturulan 6grenci grubu, amacl ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik
orneklemesiyle belirlenmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde amag, goreli olarak
kiiciik bir orneklem olusturmak ve bu érneklemde ¢alisilan probleme taraf olabilecek
bireylerin cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildinnm ve Simsek, 2005:
108). Boyle bir 6rneklem se¢imi genelleme yapmak icin degil; aksine ¢esitlilik gosteren
durumlar arasinda herhangi bir ortak veya paylasilan olgularin olup olmadigini bulmaya
caligmak, bu ¢esitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya koymak i¢in yapilir. Bu
amagla 2008-2009 oOgretim yilinda Tirkiye genelinde ve Eskisehir’deki 12. simif
ogrencileriyle ilgili istatistiki bilgiler Milli Egitim Bakanlig1 ve Eskisehir Milli Egitim
Miidiirligii’nden Bilgi Edinme Yasasi yoluyla alinmistir. Bu veriler 1518inda, 12. sinif
ogrencilerinin -okul tiirli, alan ve cinsiyete gore- Tiirkiye geneli ve Eskisehir il
merkezindeki dagilimlari Tablo-13.’te verilmistir.

Tablo-13’e gore, Tiirkiye geneli ve Eskisehir il merkezinde genel lise
Ogrencilerinin payimnin yiiksek oldugu goriilmektedir. Sosyal bilimler liseleri, fen liseleri
ve anadolu Ogretmen liselerinin toplam1 % 5 civarindadir. Genel liselerde Tiirkge-
matematik alan1 6grenci sayilar yiiksek iken, merkezi sinavla 6grenci alan liselerde fen
bilimleri alanindaki 6grenci sayilari yiiksektir. Ayrica kiz-erkek Ogrenci sayilari
arasinda belirgin farklar yoktur. Tiirkiye geneli ile Eskisehir il merkezindeki istatistiki
verilere bakilarak olusturulan ¢aligma grubunda genel liselerden 22, merkezi sinavla
Ogrenci alan liselerden 21 6grenci mevcuttur. Aym sekilde 22 kiz 6grenciye karsilik 21
erkek O0grenci calismaya dahil edilmistir. 6’s1 genel liselerden olmak iizere 15 6grenci
fen bilimleri alaninda, 6’s1 genel lisede olmak tizere 16 Tiirkge-matematik alaninda, 3’1
genel lisede olmak iizere 5 Ogrenci yabanci dil alaninda egitim almaktadir. Sosyal

Bilimler alanindaki 7 6grenci sadece genel liselerden segilmistir; ¢iinkii Eskisehir il
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merkezindeki merkezi smavla 6grenci alan liselerde sosyal bilimler alaninda &grenci

bulunmamaktadir.
Tiirkiye Geneli Eskisehir il merkezi Calhisma Grubu
Tiir ?lll(:ll Alan Toplam Erkek Kiz Toplam  Erkek Kiz Topl. Erkek Kiz
Sosyal Tiirk¢e-Mat. 205 - - - -
1 Bilimler | Sos. Bil. 10 105 110 - -
Lisesi Toplam*| 9% 0,05
Fen | FenBil. 4439 89 2 1 1
2 e 2858 1581 55 34
Lisesi Toplam* | %1,2 %2,38 %5 1 1
Fen Bil. 7101 32 2 1 1
Anadolu | _
Ogretm | Tiirkse-Mat. 3893 25 3 2 1
3 en | Sos. Bil. 717 6821 5841 26 31
Lisesi | yap. pil 951
Toplam* | % 3,43 %1,53 %125 3 2
Fen Bil. 54892 909 5
Tiirkge-Mat. 38563 437 7 3 4
4 AC;%E:U Sos. Bil. 4693 49242 52480 — 694 679
Yab. Dil 3574 27 2 1 1
Toplam* | % 27,69 932,81 %325 8 6
Fen Bil. 62858 659 6 4 2
Tiirkge-Mat. 119915 998 6 3 3
5 Gl_elgg' Sos. Bil. 63388 115259 134167 498 814 1407 7 1 6
Yab. Dil 3265 66 3 1 2
Toplam* | % 67,63 % 63,27 %50 9 13
Genel Toplam | 367249  %47,3 %52.7 3740 %425 %575 43 %488 %512

Tablo-13. 12. sinif 6grencilerinin Tiirkiye geneli, Eskisehir il merkezi ve ¢alisma grubundaki dagilimlar

Calisma gurubunun olusturulmasinda Tirkiye geneli ve Eskisehir il
merkezindeki liselerin dgrenci sayilart dikkate alinmaya calisilmasina kargin; her okul
tirlinii ve alani temsil eden en az bir kiz ve erkek 6grencinin ¢aligmaya dahil edilmesi
arastirmadaki maksimum cesitlilik 6rneklemesini sagladigi i¢in, 6grencilerin gontilliiliik
esasina gore ¢aligmaya katilmalari benimsenmistir.

Calisma grubu olusturulurken, oncelikle Eskisehir il merkezindeki okul tiirleri
ve 0grencilerin alanlar tespit edilmistir. Buna gore Eskisehir il merkezinde 1 fen lisesi,
1 anadolu 6gretmen lisesi, 1 sosyal bilimler lisesi, 12 anadolu lisesi ve 10 genel lise
bulunmaktadir. ETI Sosyal Bilimler Lisesi’nde 12. siif dgrencisi olmadigi igin, calisma
grubuna bu okuldan 6grenci dahil edilmemistir. Eskisehir Fatih Fen Lisesi, Cemal
Miimtaz Anadolu Ogretmen Lisesi ile 12 anadolu lisesi ve 10 genel liseden -okul giris
puanlar1, 6grenci, veli profilleri ve okullar1 tercih etme sebepleri dikkate alinarak- 3’er

okul olmak tizere toplam 8 lise belirlenmistir.
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Calisma Grubunun Eskisehir’de
Cinsiyet ve Alan Tiiriine Gore Dagilim
Sira Czllllsnrg?glG (I;Llizlillgll{n (")g:jl.lcsilggym Toplam Erkek  Kiz  Fen Bil. Tili/lr:é:.e- SOBsisll.a | Ylslltl)

1 ETI Sosyal Bilimler Lisesi - mem - --- --- - - -
2  Eskisehir Fatih Fen Lisesi 89 2 1 1 2
3 Cemal Miimtaz And. Ogt. L 57 5 3 2 2 3 --- ---
Fatih Anadolu Lisesi 148 4 2 2 2 2

4 19 Mayis Anadolu Lisesi 171 3 2 1 1 2 --- -
Salih Zeki Anadolu Lisesi 144 7 4 3 2 3 2
Atatlirk Lisesi 326 7 4 3 3 2 2 =

5  Cumhuriyet Lisesi 242 8 4 4 2 1 3 2
Yunus Emre Lisesi 394 7 1 6 1 3 2 1
Toplam 1571 43 21 22 15 16 7 5

Tablo-14. Calisma grubunun Eskisehir’deki okullara, alanlara ve cinsiyetlere gére dagilimlari

Eskigehir Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan izinlerden sonra bu okullardaki
1571 on ikinci smf Ogrencisine arastirmaci tarafindan hazirlanan ve &grenci
Ozelliklerini tespit etmeye doniik Katilimeir Bilgi Formu dagitilmistir. 1520°si geri
donen bu formlarda; 6grencilerin kisisel bilgileri, okul basarilariyla ilgili bilgileri, ailevi
bilgileri, dil-edebiyata olan ilgileri, sosyal etkinliklere katilim durumlar1 yer almaktadir.
1486 formun degerlendirilmesi sonunda ¢alisma grubunun alindig1 okullardaki 12. simif

ogrencileriyle ilgili ortaya ¢ikan bazi bilgiler asagida tablolar halinde sunulmustur.

Cinsiyet Say1 % | Ekonomik Durum Say1. %
Kiz 868 58,4 | Diisiik 102 6,8
Erkek 618 41,6 | Orta 1268 85,4

Yiiksek 116 7,8
Okul tiirii Say1 % | Alan Sayi %
Genel lise 910 61,2 | Fen bilimleri 654 44,0
Anadolu lis. 443 29,8 | Turk¢e-matematik 596 40,1
And. 6gretmen lisesi 51 3,4 | Sosyal bilimler 199 134
Fen lisesi 82 5,5 | Yabanc: dil 37 25

Tablo-15. Ogrencilerin kisisel ve okul bilgileri (n:1486)

Calisma grubunun olusturuldugu 8 ortadgretim okulundaki son sinif G6grencilerinin
kisisel bilgilerine bakildiginda, kiz 6grenci sayilarinin fazla oldugu ve Ogrencilerin
¢ogunun orta gelir diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ayrica 1486 6grencinin 910°u (%
61,2) genel lisede 6grenim gormekte, 6grencilerin toplamda % 16’s1 sosyal bilimler ve

yabanci dil alanlarinda okumaktadir.



Tiirk Dili ve Edebiyati1 dersine karsi ilgili misiniz?  say1 %

Hig ilgilenmem 190 14,3
Sadece okulda ilgilenirim 722 54,2
Okul disinda da ilgiliyimdir 420 31,5

Tablo-16. Ogrencilerin Tiirk dili ve edebiyat1 dersine karsu ilgileri (n:1332)
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Caligma grubunun alindig1 okullardaki 12. sinif 6grencilerinin en az yarist Tiirk dili ve

edebiyat1 dersiyle sadece okulda ilgilenmektedir. Bu veri ve %15°e yakininin dersle hig

ilgilenmiyor olmasi, 6grencilerin derse hazir bulunuslugu hakkinda fikir verebilir.

Yeni ¢ikan kitaplar takip etme durumlari say1 %
Hayir 382 25,7
Arada bir 698 47,0
Genelde 338 22,8
Her zaman 66 45

Tablo-17. Ogrencilerin yeni ¢ikan kitaplar1 takip durumlari (n:1486)

Calisma grubunun alindig1 okullardaki son sinif 6grencilerinin yaklasik dortte {igiiniin -

hayir ve arada bir diyenlerin toplami- degisik nedenlerden dolayr yeni ¢ikan kitaplari

takip etmedigi goriilmektedir. Ancak asagidaki tabloya bakildiginda, 6grencilerin bir

sekilde -yaklasik % 90°1- kitap okuduklar1 goriilmektedir Burada % 75 ile roman/hikaye

birinci sirada yer almaktadir.

evet hayir

sayl % sayl %
Kitap okur musunuz? 1332 89,9 154 10,1
Roman-hikaye 1115 75,2 371 24,7
Siir 246 16,4 1240 83,6
Deneme 108 7,1 1378 92,9
Dergi 447 30,0 1039 70,0
Diger 220 14,6 1266 85,4

Tablo-18. Ogrencilerin kitap okuma durumlari (n:1486)
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Tablo-18.deki kitap okuma tiirlerine bakildiginda, c¢alisma grubunun alindig

okullardaki son smif Ggrencilerinin siir ve deneme tiiriinii pek tercih etmedikleri

gorilmektedir.

evet hayr

sayl % sayl %
Amator yazi yazar misimz? 551 37,1 935 629
Ani-giinliik 261 176 1225 82,4
Deneme 142 9,6 1344 90,4
Roman-hikaye 63 44 1423 95,8
Siir 255 17,3 1231 82,8

Tablo-19. Ogrencilerin amatdr yazi yazma durumlari (n:1486)

Calisma grubunun alindigr okullardaki son sinif Ggrencilerinin yaklasik tigte ikisi
amatdr yazi yazmamaktadir. Bu oranin lise diizeyindeki 6grencileri i¢in normal oldugu

sOylenebilir. Amator yazi olarak, daha ¢ok ani/giinliik ve siir tercih edilmektedir.

evet hayir
sayl % sayl %
Gazete okur musunuz? 1407 95,1 79 49
Haber-spor 1021 31,2 465 68,8
Ekonomi 266 17,8 1220 82,2
Kiiltiir-sanat 815 54,9 671 451
Magazin 444 29,8 1042 70,2

Tablo-20. Ogrencilerin gazete okuma durumlar1 (n:1486)

Calisma grubunun alindig1 okullardaki 12. smif 6grencilerinin biiylik oranda gazete
okuduklar1 goriilmekle birlikte, bunu internet tizerinden mi yoksa gazete satin alarak m1
oldugu belirsizdir. Gazete boliimleri iginde, en ¢ok kiiltiir/sanat sayfalar1 tercih

edilmektedir.

hayir arada bir genelde
sayl %  sayl %  sayl %

695 46,8 546 36,7 245 16,5

Okuldaki konferans/panel/soylesi gibi
etkinliklere katilir misiniz?

Tablo-21. Ogrencilerin okul etkinliklerine katilma durumlari (n:1486)

Calisma grubunun olusturuldugu okullardaki son smif Ogrencilerinin okuldaki
etkinliklere katilma durumuna bakildiginda ise, Ogrencilerin bu tiir faaliyetlere
katilmay: tercih etmedikleri goriilmektedir. Bunun nedeni {iniversiteye giris sinavlarina

hazirlanmaktan vakit bulamamalar1 olabilir.
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Calisma grubunun alindigi 8 lisedeki 12. sinif 6grencilerinin genel 6zelliklerine
bakildiginda; kiz 6grencilerin sayilarinin fazla oldugu, sosyal bilimler ve yabanci dil
alaninda ise 6grenci sayisinin az oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin Tiirk dili ve
edebiyat1 dersine karsi ilgilerinin istenen seviyede olmadigi, daha ¢ok roman/hikaye
tiriinde kitaplar okuduklari, amatdér yazi yazan Ogrenci sayisinin fazla olmadigi da

dikkati cekmektedir.

Katilimer bilgi formlarindaki yukaridaki veriler ve okullardaki alan tiirleri ile
kiz-erkek 6grenci sayilar1 dikkate alinarak, ¢alisma grubu i¢in 58 6grenci belirlenmistir.
Bu ogrencilerle yapilan goriismelerde 10 Ogrenci degisik mazeretlerle calismaya
katilmak istemediklerini sOylemistir. Kalan 48 6grenci ¢alisma grubuna alinmistir. Bu

say1 daha sonra calismaya katilmayanlarin ¢ikarilmasiyla 43’e indirilmistir.

Calisma grubunu olusturan 43 Ggrencinin maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi
dikkate alinarak olusturulma siirecine bakildiginda, Eskisehir il merkezindeki liselerde 4
alan -fen bilimleri, Tiirk¢e-matematik, sosyal bilimler ve yabanct dil- tiriiniin mevcut
oldugu goriilmektedir. Buna gore, okul tiirinden alan ve cinsiyete dikkat ederek en az

bir kiz ve bir erkek 6grencinin ¢alismaya dahil edilmesine karar verilmistir.

Fen Llisesi Anadolu Ogretmen Lisesi
FEN FEM ™
Y\ /NN
E E E E E E
Anadolu Lisesi Genel Lise

/4 \ N

AT A

K E K E
Sekil-3. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesine gore ¢aligma grubunun asgari sayisi

Sekil-3’te de goriildiigli gibi, ¢alisma grubunun 20 6grenci olusmasi arastirma igin
yeterlidir. Ciinkii maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinde, c¢alisilan probleme taraf
olabilecek bireylerin cesitliligini maksimum derecede yansitmak gerekir (Yildirim ve
Simsek, 1005:108). Bu ¢esitlilik dikkate alindiginda, Eskisehir il merkezinde 12. simif
ogrencilerinin 4 farkli okul tiirlinde, 4 farkli alanda ve 2 farkli cinsiyette egitim aldig1

goriiliir. Ancak arastirmada farkli degiskenlerinde g6z ardi edilmemesi icin ¢alisma
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grubunun biraz daha genisletilmesi diisiiniilmiistiir. Eger ¢alisma grubuna 8 okuldaki
her alandan en az bir kiz ve bir erkek 6grenci segilseydi, ¢calisma grubu asagidaki gibi

42 6grenciden olusacakti.

Fatih Fen Lisesi Cemal Mimtaz Anadolu Ogretmen Lisesi
Y N
FEN FEN ™
v\ Y\ Y\
K E K E E E
Fatih Anadolu Lisesi 19 Mayis Anadolu Lisesi Salih Zeki Anadolu Lisesi
Yo\ Y b
FEN ™ FEN ™ FEN ™ Y.DIL
Y & N ¥ %N N Y PN N
K E E E K E K E KE E E E K E
Aratiirk Lisesi Yunus Emre Lisesi Cumhuriyet Lisesi
< b e / # Vo ./ # v
FEN S0s. S08. Y.DIL S08. Y.DIL
8" J\. Y\ /\ .c’\ ./\ ‘N .f\ J\ 4\ J\
K E E E K E K E K E E K E K E K

Sekil-4. Calisma Grubunun okul bazinda maksimum cesitlilik 6rneklemesine gore dagilimi

Calisma grubunu olusturmak icin 8 okuldan 58 ogrenciyle yapilan goriismelerde
yukaridaki sayilara ulagsmak miimkiindii; ancak arastirmada goniilliiliikk esas1 temel
alindigr icin, bazi Ogrencilerin g¢alismaya katilmayi istememesi {iizerine, ¢alisma
grubunda bazi bosluklar yer almaktadir. Calisma grubunun son halinin okul tiirii, alan

ve cinsiyete gore dagilimi asagidadir.

Fatih Fen Lisesi Cemal Miimtaz Anadolu Ogretmen Lisesi
FEN FE_':/ \
IIE/ \qlE lK'/ \I‘E lI'{/ 2E
Fatih Anadolu Lisesi 19 Mayis Anadolu Lisesi Salih Zeki Anadolu Lisesi

FEN/ }E-I FEN / \T'M / # \

FEN M YDIL

Y 4N YN N A VA
IK 1IE 1K 1E — 1E 1K 1E — 2E IK 1lE 1K I1E
Atatiirk Lisesi Yunus Emre Lisesi Cumhuriyet Lisesi
Y o4 \ /’¢ PN / ¢ b\
FEN 80S. 505. YDIL 505. YDIL
/E J\ Y\ /l J\ /N J& JE J\ I N
- IK 1E IK - 2K 1E 2K - 1K — 1E 2K 1E 1K IE

Sekil-5. Calisma Grubuna alinan 6grencilerin okullara gére dagilimi
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Sekil-5 incelendiginde, 19 Mayis Anadolu Lisesi ve Salih Zeki Anadolu Lisesi’nde fen
bilimleri alaninda 1’er kiz 6grencinin arastirmaya katilmadigi goriilmektedir. Ayrica
Atatiirk Lisesi’nde fen bilimleri alaninda bir kiz ve sosyal bilimler alaninda 1 erkek
ogrenci; Yunus Emre Lisesi’nde fen bilimleri, sosyal bilimler ve yabanci dil alanlarinda
I’er erkek Ogrenci; Cumhuriyet Lisesi’'nde TM alaninda bir kiz 6grenci arastirmaya
katilmamigtir. Calisma grubunda 8 Ogrencilik bir eksiklik goriilmesine karsin; bu
eksiklik diger okullardan alman Ogrencilerle giderilmeye calisiimistir. Ornegin
Cumhuriyet Lisesi’'nde TM alaninda bir kiz 6grenci eksigi varken, Yunus Emre

Lisesi’nde TM alaninda bir kiz 6grenci fazlaligi vardir.

3.2.2. Cahsma Grubu-II

Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin Ogrencilere kazandirdig
becerilerin uluslararasi 6l¢iitlere diizeyi ve uluslararasi dlgiitlere ulastirmada karsilagilan
sorunlar hakkinda 6gretmen goriislerini belirleyebilmek i¢in 2009-2010 &gretim yili
basinda Eskisehir il merkezindeki liselerde gorev yapan Tirk dili ve edebiyati
ogretmenlerinin gorislerine basvurulmustur. Eskisehir il merkezindeki 41 ortadgretim
kurumundan 14 meslek lisesi ve 2 6zel lise ¢ikarildiginda, geriye kalan 25 okuldaki tim

ogretmenlere ulasilmistir. Okullar ve o6gretmenlerle ilgili bilgiler Tablo-4’te

gosterilmistir.
Sira Okul Tiirii Okul Ogretmen  Doénen Anket
1 Sosyal Bilimler Lisesi 1 5 5
2  Fen Lisesi 1 4 4
3 Anadolu Ogretmen Lisesi 1 5 5
4 Anadolu Lisesi 12 66 62
5 Genel Lise 10 85 67

Toplam 25 165 143
Tablo-22. Ogretmen Gériislerinin Alindig1 Okullara iligkin Bilgiler

Eskisehir il merkezinde 39 resmi ortadgretim okulu yer almaktadir. Bunlardan
14’0 meslek lisesi, 12’si anadolu lisesi, 10’u genel lisedir; ayrica il merkezinde 1
O0gretmen lisesi, 1 sosyal bilimler lisesi ve 1 fen lisesi bulunmaktadir. Arastirmaya 14
meslek lisesi -programlarindaki farkliliklar g6z Oniinde bulundurularak- dahil
edilmemistir. Bunun digindaki tiim okullarda gorev yapan Tiirk dili ve edebiyati
ogretmenlerine  anketler  ulastirilmigtir.  Anketlerdeki  veriler  dogrultusunda

ogretmenlerin demografik bilgileri asagidadir.
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Mezun oldugu okul Say1 % | Mesleki Kidem Say1 %
Onlisans 2 1,4 | 1-10 y1l 40 28,0
Lisans 126 88,1 | 11-20 y1l 77 53,8
Lisanstistii 15 10,5 | 21 yil ve iizeri 26 18,2

Tablo-23. Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Tablo-23.’te de goriildiigli gibi, 6gretmenlerin ¢ogu ( % 88,1) lisans mezunu ve yariya
yakini (% 53,8) 11-20 yil arasinda kideme sahiptir.

3.2.3. Dokiiman analizi veri kaynagi

Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati 6gretim programlarinin uluslararasi 6lgiitlere
gore diizeyini belirleyebilmek i¢in IBDP Tiirkce Al dersi ile ortadgretim Tiirk
Edebiyat1 ve Dil Anlatim derslerinin program kilavuzlarindan yararlanilmistir. Bunun
icin her ii¢ programin; genel amaglari, hedef-kazanimlari ve 6lgme degerlendirme

stiregleri karsilastirilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminin uluslararasi 6l¢iitlere gore degerlendirildigi bu
aragtirmada, Oncelikle Uluslararasi Bakalorya Programi’nin (IBO) web sitesi
incelenerek uyguladiklart programlar hakkinda bilgi alinmistir. Bu programlardan
Diploma Programi Tiirkiye’deki ortadgretim Ogrencilerinin aldiklar1 egitime esdeger
oldugu i¢in IBDP’yi uygulayan iki okulla goriisme yapilmigtir. Bu okullardaki 1B
koordinatorleri ile Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinden alinan bilgiler dogrultusunda
aragtirmanin veri toplama araglari hazirlanmistir. Arastirmada -alt amaclar dikkate

alinarak- 8 farkli veri toplama araci kullanilmistir.

Tirk dili ve edebiyati Ogretim programlarinin uluslararasi oOlgiitlere gore
diizeyini belirlemek icin Tiirk Edebiyati, Dil ve Anlatim, IBDP Tiirk¢e A1 dersi 6gretim
programlar1 incelenmistir. Program kitapg¢iklar1 iizerinde yapilan karsilagtirmalar
neticesinde ortaya ¢ikan veriler, {i¢ boyuttan -genel amaglar, hedef-kazanimlar, 6lgme
degerlendirme yontemleri- olusan agik uglu form yardimiyla elde edilmistir.

Tirk dili ve edebiyati Ogretiminin &grencilere kazandirdigi becerilerin
uluslararasi ol¢iitlere gore diizeyiyle ilgili veri toplama araclari, Uluslararas1 Bakalorya

Diploma Programi’nin (IBDP) Tiirkce Al dersinde kullanilan yazili ve s6zlii sinavlari
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ornek alinarak hazirlanmigtir. IBDP Tiirkce Al dersinde 2 yazili, 1 sozli 1 diinya
edebiyati 6devi olmak iizere dortlii degerlendirme 6lg¢iitii kullanilmaktadir.

Calisma grubundaki o6grencilerin edebi metin hakkinda yorum yapabilme
becerilerini  6lgmek i¢in, Tiirkge Al dersinde kullanilan ilgili soru &rnekleri
incelendikten sonra “Edebi Metin Yorumlayabilme Bagari Testi” hazirlanmustir.
Ogrencilerden, Tiirk Edebiyat1 dersindeki metinler de gdz oniine alinarak belirlenen iki
siirden -Memleket Isterim (Cahit Sitk1 Taranci) ile Sanat (Fazil Hiisnii Daglarca)- birini
edebi yonden yorumlamalar1 istenmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin edebi metin hakkinda bilimsel yazi1 yazabilme
becerilerini 6lgmek i¢in, “Edebi Metin Hakkinda Bilimsel Yazi Yazabilme Basart Testi”
kullanilmistir. Basar1 testinde, Tiirk Edebiyati dersinde islenen metin Ornekleri de
dikkate alinarak hazirlanan Oliim temal1 bes siir yer almaktadir. Alan uzmanlari ile Tiirk
dili ve edebiyati 0gretmenlerinin goriisleri ve Tiirk edebiyatinin donemleri, sairlerin
oliime bakis acilar1 dikkate almarak belirlenen bu siirler; /lahi (Yunus Emre), Sessiz
Gemi (Yahya Kemal Beyatl), Benim Sadik Yirim Kara Topraktir (Asik Veysel
Satiroglu) ve Giin Eksilmesin Penceremden (Cahit Sitki Taranci)’dir. Ogrencilerden, bu
siirleri gdz Oniinde bulundurarak sairlerin, aynm1 temaya, okuyucularma vermek
istedikleri mesajlara uygun nasil farkli yaklastiklarini tartisan bir deneme yazmalari
istenmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin sozlii anlatim becerilerini uluslararasi dlgiitlere
gore degerlendirebilmek i¢in, “Herhangi Bir Konu Hakkinda Yoénlendirilmis/Yari
Yonlendirilmis Konusabilme Basar: Testi” kullanilmistir. Bu testte ii¢ farkli soru yer
almaktadir:

i. Otuz Bes Yas (Cahit Sitki Taranci) siiri ile Otuz Yas (Jean Cocteau) siirini tema
ve ahenk bakimindan karsuastiriniz. Sizce temalarin islenmesinde gériilen, saire
ozgii duygu ve diistinceler her donemde her insani etkileyebilir mi? Nigin?

ii. Bu Eller miydi (Fazil Hiisnii Daglarca) siirinin temast nedir? Sair, temaya uygun
nasi bir anlatim benimsemistir? Siirin temasi ile dil ve soyleyis ozellikleri
arasinda nasil bir iliski vardir?

iii. Balkon (Sezai Karako¢) siirinin temast nedir? Sairin vermek istedigi mesaj ile
bunu anlatirken sectigi kavramlar/semboller arasinda nasil bir iliski varduw?

Calisma grubundaki 6grencilerin Tiirk/diinya edebiyatiyla ilgili donem 6devi
hazirlayabilme becerilerini 6lgmek igin, ¢alisma grubundaki 43 6grencinin 6grenim

gordiigii sekiz okuldaki Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinden donem odevleri
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istenmistir. Caligma grubundaki her o6grenci Tiirk Edebiyati1 ile Dil ve Anlatim
dersinden donem odevi almadigr icin, ayrica donem Odevlerinin konular1 ve igerikleri
uluslararasi olgiitlere temelde uymadigi i¢in her okuldan alinan 1-2 dénem 6devinin veri

toplama araci olarak kullanilmasi yeterli gériilmiistiir.

Eskisehir’deki 12. sinif 6grencileri hakkinda bilgileri igeren -kisisel bilgiler, okul
basarilariyla ilgili bilgiler, ailevi bilgiler, dil-edebiyata olan ilgiler, sosyal etkinliklere
katilim durumlan- “Katilimct Bilgi Formu”nun hazirlanmasinda Tiirk dili ve edebiyati
O0gretimi uzmanlar1 yaninda program gelistirme ve 6lgme degerlendirme uzmanlarinin
goriiglerine de bagvurulmustur.

Ortadgretimde Tiirk dili ve edebiyatt Ogretiminin &grencilere kazandirdigi
becerilerin uluslararas1 Olglitlere gore diizeyi ve bu diizeye ulasilamamasinda
karsilagilan sorunlara iliskin O6gretmen goriisleri i¢in iki ayri veri toplama araci
hazirlanmistir. Ilkinde, Tiirk dili ve edebiyati &gretiminin 6grencilere kazandirdigi
becerilerin uluslararasi Ol¢iitlere diizeyi hakkinda 6gretmen goriiglerini belirleyebilmek
i¢in, “Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretiminin Uluslararas: Olgiitlere Gére Diizeyi Hakkinda
Ogretmen Gériigleri” anketi hazirlanmistir. Bu anket, IBDP kapsaminda verilen Tiirkce
Al dersinin ileri diizey (HL) ve orta diizeydeki (SL) 9 amacmin maddelere
donustiirtilmesiyle elde edilmistir. Bu maddeler IBDP’yi uygulayan iki Tiirk dili ve
edebiyati Ogretmenine gosterilmis ve anlam farkliliginin olmamasi saglanmigtir.
Anketin 0n uygulamas1 Tirk dili ve edebiyati Ogretmen adaylariyla yapilarak
giivenilirlik ve gegerlilik ¢alismalar1 yapilmis, sorunlu madde olup olmadigi kontrol
edilmistir. Son hali 21 maddeye indirilen ankette, 6gretmenlerin her bir beceriye 10
lizerinden puan vermesi istenmistir.

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretimini uluslararasi 6l¢iitlere ulastirmada karsilasilan
sorunlara iligkin O6gretmen gorlislerini alabilmek icin “Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretiminin Uluslararas: Olgiitlere Ulasamama Nedenleri” anketi hazirlanmistir.
Oncelikle Eskisehir il merkezindeki liselerde calisan bes Tiirk dili ve edebiyat:
Ogretmeniyle, madde havuzunu olusturabilmek i¢in ayr1 ayr1 goriisme yapilmistir. Bu
goriismeler elde edilen veriler 1s18inda acik uclu 10 soru farkli okulda calisan 10
ogretmene verilmistir. Ogretmenlerin ifade ettikleri goriisler dogrultusunda 62 madde
elde edilmistir. Bu maddeler anlam gruplar1 ve birbirini kapsayanlar dikkate alinarak 26

maddeye indirilmistir. Ankette uluslararas1 oOlgiitlere ulasilamama nedenleri; hicbir
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zaman (1), nadiren (2), bazen (3), genellikle (4) ve her zaman (5) siklig1 seklinde yer

almigtr.

3.1. Verilerin Toplanmasi

Tiirkiye’de ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin uluslararasi 6lgiitlere
gore degerlendirildigi bu arastirmada ii¢ alt amaca ait veriler 3 farkli yolla toplanmistir.
Bunlardan ikisi nitel, biri ise nicel yolla elde edilmistir.

Tirk dili ve edebiyati Ogretim programlarini uluslararas1 Olgiitlere gore
degerlendirilebilmek icin Tirk Edebiyati, Dil ve Anlatim, IBDP Tiirkge A1l dersi
Ogretim programlarindan yararlanilmistir. Bu amaca ait veriler, her ii¢ programin ortak
noktalar1 ile ayrisan noktalariin belirlendigi dokiiman analizi teknigiyle arastirmaci
tarafindan elde edilmistir.

Tirk dili ve edebiyati Ogretiminin Ogrencilere kazandirdigi becerilerin
uluslararas: olgiitlere gore degerlendirilmesi igin yapilan uygulamalar, Eskisehir Milli
Egitim Midirliigii’nden almman izinler dogrultusunda 2009 Mayis ayinda
gerceklestirilmistir. Ciinkii liseler, 12. siif 6grencilerini ilk kez 2009 yilinda mezun
etmistir. Nisan 2009’da ¢alisma yapilacak okullarda okuyan 1601 6grencinin katilimci
bilgi formlarin1 doldurmalari i¢in okullardaki rehber 6gretmenlerle is birligi yapilmistir.
Bu formda, dgrencilerin Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersi yazili ve sozlii notlari
da yer almaktadir. Geriye donen 1520 formdaki bilgiler de incelenerek ¢aligma grubuna
alimacak 6grenciler belirlenmistir. Bu 6grencilerle, okullarin kiitiiphaneleri ve toplanti
salonlarinda goriismeler yapilmig, dgrenciler arastirmanin amaci ve yontemi hakkinda
bilgilendirilmistir. Caligmaya katilacak 6grenciler -iletisim bilgileri alinarak- 2009 yili
Mayis ayinin ikinci haftasinda gruplar halinde Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi’ne getirilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini 6lgen sinav sorular
fakiiltedeki uygun bir derslikte bir hafta siireyle uygulanmis, siire¢ kamera kaydina
alimmistir. Aynm1 sekilde Mayis ayimnin {iglincli haftasinda, 6grencilerin sozlii anlatim
becerilerini degerlendirmek i¢in ESOGU Egitim Fakiiltesi toplanti salonu kullanilmustir.
Gruplar halinde fakiilteye getirilen dgrencilere, 6nce sozlii anlatim becerilerini dlgmek
i¢in hazirlanan sorular verilmis, daha sonra tek tek odaya alinarak kamera kaydi altinda
sorular1 sozli olarak cevaplamalart istenmistir. Ayrica 6grencilerin yazili ve sozli
anlatim becerilerini uluslararas1 oOlgiitlere gore daha iyi kiyaslayabilmek i¢in, 2009
Haziran ay1 icinde ¢aligma gurubundaki 43 &grencinin diploma notlar1 ile Tirk

Edebiyati, Dil ve Anlatim derslerinin yazili ve sozlii notlar1 okul idarelerinden temin
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edilmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin bu derslerde kullandigi sinav sorular1 da -
arastirmaya katki saglayacagi diisiiniilerek- alinmistir.

12. smif Ogrencilerinin Tiirk/diinya edebiyati donem Odevi hazirlayabilme
becerilerini degerlendirebilmek igin, ¢alisma grubundaki okullarin Tirk dili ve
edebiyati 6gretmenlerinden, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersi donem &6devi
ornekleri ve donem 6devi konularini igeren ziimre tutanaklart alinmistir.

Tiirk dili ve edebiyati d6gretiminin  ogrencilere kazandirdigt  becerilerin
uluslararast élgiitlere gore diizeyi ile uluslararasi élgiitlere ulagstirmada karsilasilan
sorunlar hakkinda égretmenlerin goriislerini almak igin oncelikle bes 6gretmenle ayri
ayr1 goriisme yapilmistir. Ogretmenlere, Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin genel
durumu hakkinda sorular yoneltilmistir. Ses kayit cihazina alinan konusmalar, arastirma
konusunun netlestirilmesine katk1 saglamstir.

Tirk dili ve edebiyati Ogretiminin &grencilere kazandirdigi becerilerin
uluslararas1 oOlgiitlere degerlendirilmesi, on ikinci simif Ogrencilerinin ilk kez mezun
oldugu 2009 yili Mayis aymnda gerceklesmistir. Bunun icin Eskisehir Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli izinler alinmistir. Nisan 2009°da ¢alisma yapilacak okullarda
okuyan 1601 6grencinin katilimer bilgi formlarimi doldurmalari igin okullardaki rehber
ogretmenlerle isbirligi yapilmistir. Geriye donen 1520 formdaki bilgiler de incelenerek
calisma grubuna alinacak 6grenciler belirlenmistir.

2008-2009 ogretim yili gliz doneminde IBDP’yi uygulayan bir 6zel okul ile bir
devlet okulunda Tiirkge Al dersini yiiriiten iki 6gretmenle programin yapisi, dgretme-
O0grenme siireci ve dlgme degerlendirme siirecleri hakkinda bilgi alinmistir. Tiirkce Al
dersinin ogretim programi edinilmis ve bu dersin amaglarinin Tiirkgeye gevrilip soru
sekline donistiiriilmesiyle 6gretmenlere uygulanacak 21 maddelik anket hazirlanmistir.

Ikinci anket icin, 10 Tiirk dili ve edebiyati dgretmenine acgik uglu 10 soru
yoneltilmistir. Bu sorular, Tirk dili ve edebiyati 6gretimini uluslararasi diizeye
ulastirmada karsilasilan sorunlar1 belirlemeye déniiktiir. Ogretmenlerin verdikleri
cevaplar dogrultusunda 62 maddelik sorunlar elde edilmistir. Verilen cevaplardan
yinelenenler ve daha az kapsayici nitelikte olanlar ¢ikarilmis, 26 maddelik ikinci anket
elde edilmistir.

Hazirlanan her iki anket program gelistirme ve 6l¢gme degerlendirme uzmani ile
Tirk dili ve edebiyati &gretimi uzmanlarma gosterilerek hatalardan arindirilmistir.
Anketin 6n uygulamasi Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmen adaylarindan olusan 100 kisilik

bir gruba uygulanmigtir. Glivenilirlik ve gegerlilik ¢alismalar1 yapilan anket, Eskisehir il
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merkezindeki 25 lisede -meslek liseleri ve 6zel liseler harig- gorev yapan 165 Tiirk dili

ve edebiyati 6gretmenine verilmek suretiyle veriler toplanmistir.

3.2. Verilerin Coziimlenmesi

Bu aragtirmanin verileri, alt amaglar g6z oniinde bulundurularak nitel ve nicel
yontemler kullanilarak ¢oziimlenmistir.

IBDP Tiirkge Al dersi ile Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersleri 6gretim
programlarinin karsilastirilabilmesi i¢in, arastirmaci tarafindan program kitapgiklari
dokiiman analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Ug dersin genel amaglar, hedef-
kazanimlari, Ogretme-0grenme siirecleri ve Olgme degerlendirme yoOntemleri
karsilastirilmis, benzerlik ve farkliliklar ortaya konmustur.

Tirk dili ve edebiyati 6gretiminin Ogrencilere kazandirdigi becerilerin
uluslararasi Olciitlere gore degerlendirilebilmesi i¢in, IBDP Tiirk¢e Al dersi 0gretim
programinin degerlendirme Olgiitleri dikkate alimmustir. Bu programin ¢ farkl
degerlendirme sistemi mevcuttur. Arastirmada, IB okullarinda okumadig:1 halde IBDP
diplomasi almak isteyen Ogrenciler i¢in hazirlanan “Orta Diizey Bireysel Basvurular”

Olciitleri dikkate alinmistir.

1. Yiiksek Diizey (Higher Level)
1.1. Yurt dist degerlendirme

1.1.1. Yazili Kagit Bilesenler %50

1.1.2. Diinya Edebiyati Odevi %20 %70
1.2. Yurt i¢i degerlendirme

1.2.1. Sézel Bilegenler %30

2. Orta Diizey (Standart Level )
2.1. Yurt dis1 degerlendirme

2.1.1. Yazili Kdgit Bilesenleri %50 %70
2.1.2. Diinya Edebiyati Odevi %20
2.2. Yurt i¢i degerlendirme
" - %30
2.2.1. Sozel Bilesenler |
3. Orta Diizey Bireysel Bagvurular (Standart Level Self-taught Candidates)
3.1. Yurt dist degerlendirme
3.1.1. Yazili Kdgit Bilesenleri %50
= - ST %100
3.1.2. Diinya Edebiyati Odevi %20
3.1.3. Sozel Bilesenler %30

Tablo-24. IBDP Tiirk¢e Al Dersi Degerlendirme Sistemi

IBDP Tiirkgce A1l dersinde, 6grenciler ortadgretim sonrasi dil ve edebiyat alanini
tercih edeceklerse, bu dersi “Yiiksek Diizey”de alirken; ortadgretim sonrasi dil ve

edebiyat alanini se¢cmeyecek Ogrenciler bu dersi “Orta Diizey”’de almaktadir. Ayrica
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ogrenciler baska bir okulda okurken, IBDP mezunu olmak isteyebilirler. O zaman
ogrenciler, bu dersin “Orta Diizey Bireysel Basvurular” degerlendirme oSlgiitlerine tabi
olmaktadirlar. Olusturulan ¢alisma grubu IBDP sistemine dahil olmadigi igin, 43
O0grencinin yazili ve sozlii iirlinleri “Orta Diizey Bireysel Basvurular” Olgiitlerine gore
degerlendirilmistir. Bu diizeyin degerlendirme oOlgiitleri asagida biraz daha

detaylandirilmistir.

1. Yazih Kagit Bilesenleri

1.1. Birinci kagit: Edebiyat elestiri tekniklerini igeren siir veya diger metinlere dayali
yorum yazisidir. Ogrenci 1,5 saat icinde, daha dnce islenmemis 2 metinden - % 25

metinlerle ilgili yonlendirme sorulari verilir- biriyle ilgili yorum yazis1 yazar. % 50

1.2. Ikinci kagit: Ogrenci 1,5 saat icinde, iiciincii boliimdeki eserlerden her bir tiirii

. g oo L % 25
iceren iki ve genel yapiyla ilgili dort makale sorusundan birini cevaplar. ’

2. Diinya Edebiyat1 Odevi

2.1. Ogrenciden, dénem boyunca yazdigi 1000-1500 kelimelik bir 6dev istenir. Odev, birinci

s o . % 20
boliimden en az iki eseri karsilagtirma ¢alismasidir.
3. Sozel Bilesenler
3.1. Bireysel Sozel Yorum: IBO tarafindan ikinci boliimdeki eserler i¢inden secilen bir % 15
0
alint1 10-15 dakika i¢inde yorumlanir. Bu alintida yonlendirme sorular1 da olur. % 30
3.2. Genel Sorular: Ogrenci, IBO tarafindan hazirlanan ve dérdiincii boliimdeki 0
q % 15
eserlerden ikisiyle ilgili iki sorudan birini 5-10 dakika iginde cevaplar.
Yurt dis1 Degerlendirme (Toplam) % 100

Tablo-25. IBDP Tiirkge A1 Dersi Orta Diizey Bireysel Basvurular Degerlendirme Olgiitleri

Orta Diizey Bireysel Basvurular degerlendirme 6Slgiitleri tablosuna gore calisma
grubundaki 6grencilerden dort farkli degerlendirme verisi alinmistir. Bunlar; edebi
elestiri yazisi, edebi makale yazisi, diinya edebiyati 6devi ve s6zlii sunumdur. Her bir
degerlendirme verisi kendi i¢inde alt degerlendirme Olgiitlerinden olusmaktadir. Bu alt

olgiitler ve bunlara karsilik alinacak puanlar Tablo-26.’da verilmistir.

1. Edebi Elestiri 25 puan 2. Edebi Makale 25 puan
Metnin anlasilmasi (0-5) Eserin anlasilmasi ve eser bilgisi (0-5)
Metni yorumlama (0-5) Soruya verilen cevap (0-5)
Edebi 6zelliklerin degerlendirilmesi (0-5) Edebi ozelliklerin degerlendirilmesi (0-5)
Sunum (0-5) | Sunum (0-5)
Dilin Edebi Kullanimi (0-5) | Dilin Edebi kullanimi (0-5)
3. Diinya Edebiyati 20 puan 4. Sozlii Sunum 30 puan
Odev secimi ve ele alinigt (0-5) Alinti/Eser/Eserlerin Anlasilmasi (0-5)
Eserin anlagilmasi ve eser bilgisi (0-5) Yorum ve kisisel cevaplar (0-10)
Sunum (0-5) | Sunum (0-10)
Dil (0-5) | Dil kullanim (0-5)

Tablo-26. Orta Diizey Bireysel Bagvurular Diizeyinin Alt Degerlendirme Olgiitleri
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Ogrencilerin yazili ve sozlii anlatim becerileri ile Tiirk/diinya edebiyat: 6devleri
dokiiman analizi teknigiyle ¢dziimlenmistir. Ogrencilerin edebi metni yorumlama ve
edebi metin hakkinda bilimsel yazi1 yazabilme becerilerini 6lgen yazili anlatimlari
Ogretim tliyesi, MEB 0gretmeni ve arastirmaci olmak iizere {ic uzman tarafindan IBDP
Tirkge Al dersinin Standart Level Self-taught Candidates -orta diizey bireysel
basvurular- olgiitleri dikkate alinarak notlandirilmis; bunlarin ortalamasi 6grencilerin
yazili anlatim notu olarak almmistir. Yine ayni sekilde, Ogrencilerin sozlii anlatim
becerileri kamera kaydina alinarak yukarida bahsedilen {i¢ uzman tarafindan izlenmis,
IBDP Tiirkge A1l dersinin Standart Level Self-taught Candidates -orta diizey bireysel
basvurular- Olgiitleri dikkate alinarak notlandirilmis; bunlarin ortalamasi 6grencilerin

sozIli anlatim notu olarak alinmustir.

Edebi Elestiri Makale SozIi Sunum
Ogt. Uy Aras. Ogt. Uy Aras. Ogt. Uy Aras.
- . r
Ogretim 0
Uyesi n
r 795 939 .818
Arastirmaci p .000 .000 .000
n 43 43 43
MEB r 799 724 .860 .901 .763 919
Osretmeni p .000 .000 .000 .000 .000 .000
gretme n 43 43 43 43 43 43

Tablo-27. Edebi Elestiri-Makale-S6zli Sunuma Ait Uzman Notlarinin Korelasyon Tablosu (p<,01)

Yukaridaki tablo incelendiginde; edebi elestiri -commantary- notlar1 hususunda;
aragtirmaci ile ogretim iyesi degerlendirmesi arasinda (r=.795), MEB &gretmeni ile
ogretim tyesi degerlendirmesi arasinda (r=.799), arastirmacit ile MEB o0gretmeni
degerlendirmesi arasindaki uyum degerine iliskin korelasyon analizi sonunda istatiksel
olarak pozitif yonde (r=.724) anlamli bulunmustur (p<.01).

Makale -essay- notlar1 hususunda arastirmaci ile 6gretim iiyesi degerlendirmesi
arasinda (r=.939), MEB &gretmeni ile dgretim {iyesi degerlendirmesi arasinda (r=.860),
arastirmacit ile MEB 0Ogretmeni degerlendirmesi arasinda uyum degerine iliskin
korelasyon analizi sonunda, istatiksel olarak pozitif yonde (r=.901) anlamli bulunmustur
(p<.01).

Sozli sunum -oral component- notlar1 hususunda arastirmaci ile dgretim {yesi
degerlendirmesi arasinda (r=.818), MEB 6gretmeni ile 6gretim iiyesi degerlendirmesi

arasinda (r=.763), arastirmaci ile MEB Ogretmeni degerlendirmesi arasinda uyum
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degerine iliskin korelasyon analizi sonunda, istatiksel olarak pozitif yonde (r=.919)

anlamli bulunmustur

Calisma grubundaki okullarda gorev yapan Tiirk dili ve edebiyati
ogretmenlerinden alinan donem 6devi 6rnekleri Tiirkge A1 dersi Diinya Edebiyati 6devi

Olciitlerine tam olarak uymadig i¢in, sadece arastirmaci tarafindan notlandirilmistir.

Smav Tiirii Yiizdesi Alt Beceriler  Birim Puam

1  Yazili Anlatim (edebi elestiri) % 25 5x5=25 25x1

2 Yazili Anlatim (makale) % 25 5x5=25 25x1

2 Yazili Anlatim (diinya edebiyati 6devi) % 20 5x4=20 40x0.5
4 So6zli Anlatim  (s6zli sunum) % 30 (5x2)+(10x2)=30

Toplam % 100 100 puan 100 puan

Tablo-28. Orta Diizey Bireysel Bagvurular Diizeyinin 4 Degerlendirme Olgiitiiniin Birim Puanlar

Calisma grubundaki 43 6grenciye 100 tizerinden verilen toplam puanlar IBDP
Tiirkce Al dersine gore 1-7 arasinda notlandirilmigtir. Tablo-29.’da, ortadgretim Tiirk
Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerinden alinan puanlar ile IBDP Tiirk¢e A1 dersinden

alinan puanlariin nota doniistiirme sistemleri karsilagtirilmigtir.

Tiirk Edebiyati /Dil ve Anlatim dersi Tiirkce Al dersi puanlarini nota cevirme
puanlarini nota ¢evirme tablosu tablosu
Basarisiz 0-24 0 0-22 1
Zayif 25-44 1 23-41 2
Gecer 45-54 2 Gecger 42-55 3
Orta 55-69 3 56-67 4
Iyi 70-84 4 68-79 5
Pekiyi 85-100 5 80-89 6
90-100 7

Tablo-29. Tiirk Edebiyati, Dil ve Anlatim, IBDP Tiirkge A1 Dersi Puanlarinin Nota Doniistiirme Sekli

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminin 6grencilere kazandirdig1 becerilerin diizeyi ve
bu diizeye ulastirmada karsilasilan sorunlara hakkinda 6gretmen goriislerine iliskin

veriler, SPSS paket programi kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminin 6grencilere kazandirdig1 becerilere hakkinda
Ogretmen gorliglerinin  ylizde ve frekanslar1 verilmistir. Ayrica bu goriislerin,
ogretmenlerin kidemleri ve gorev yaptiklart okul tiirline gore degisip degismedigini

ortaya koymak i¢in tek yonlii varyans (ANOVA) analizi ve t testi uygulanmustir.
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Boyutlar Madde Sayist n Alpha
1. beceri: edebiyata kigisel yaklagabilme 2 143 .92
2. beceri: fikirlerini yazili/sézlii ifade edebilme 2 143 .95
3. beceri: yazarken/konugurken uygun tislup kullanabilme 2 143 .94
4. beceri: edebi eserleri degerlendirebilme 2 143 .92
5. beceri: edebi metinlerle ilgili bilgiye sahip olma 2 143 .89
6. beceri: edebi eserleri donem/kiiltiir yoniinden degerlendirebilme 2 143 91
7. beceri: edebi eserlerin dil, yapi, igerik ve 6nemini degerlendirebilme 4 143 .96
8. beceri: yazarin iislubunun esere etkisini degerlendirebilme 1 143 .98
9. beceri: diisiincelerini yazili ve sozlii ifade edebilme/destekleyebilme 4 143 .98
Toplam 21 143 .98

Tablo-30. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretiminin Uluslararasi1 Olgiitlere Gore Diizeyi Olgegi Boyutlarinin
Madde Sayilar1 ve Giivenilirlik Kat Sayilar

Giivenilirligi, i¢ tutarhlik yontemiyle incelenen Olgegin Cronbach-alpha i
tutarlilik kat sayisi beceri boyutlar1 bazinda 0.89 ile 0.98 arasinda degismektedir.
Olgegin boyutlarmin madde sayilar1 ve elde edilen Cronbach-alpha i¢ tutarlilik kat

sayilar1 yukarida sunulmustur.

Boyutlar Madde Sayist n Alpha
1. Sistemden kaynaklanan nedenler 8 143 .78
2. Ogrenci kaynaklanan nedenler 13 143 .85
3. Ogretmen kaynaklanan nedenler 4 143 .60

Toplam 25 143 .88

Tablo-31. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretiminin Uluslararas1 Olgciitlere Ulasamama Nedenleri Olgegi
Boyutlarinin Giivenilirlik Kat Sayilart

Giivenilirligi, i¢ tutarhilik yontemiyle incelenen O6lgegin Cronbach-alpha ig
tutarlilik kat sayis1 beceri boyutlar1 bazinda 0.60 ile 0.85 arasinda degismektedir.
Olgegin boyutlarmin madde sayilar1 ve elde edilen Cronbach-alpha i¢ tutarlilik kat

sayilar1 yukarida sunulmustur.



4. BOLUM
BULGULAR VE YORUMLARI

Bu boliimde, aragtirmanin temel amacina uygun olarak arastirma kapsamindaki
li¢ alt problemin ¢éziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgulara ve bunlarin yorumlarina
yer verilmistir. Bunlar; Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin IBDP Tiirk¢ce A1l
dersi dgretim programiyla karsilagtirtlmasi, on ikinci sinif 6grencilerinin yazili ve sozlii
anlatim becerilerini 6l¢en smav dokiimanlari, Tirk dili ve edebiyati ogretiminin
Ogrencilere kazandirdigi becerilerin uluslararasi Olglitlere gore diizeyi ve uluslararasi
olgiitlere ulagilamamasinda karsilasilan sorunlara iligkin 6gretmen goriisleridir. Bulgular
ve yorumlari, i¢ uygunluk ilkesi géz Oniinde bulundurularak alt amaglardaki sirayla

sunulmustur.

4.1.0rtaégretim Tiirk Edebiyati, Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programlari ile

Tiirkce Al Dersi Ogretim Programimin Karsilastirilmasina liskin Bulgular

Aragtirmanin temel amaci, ortadgretim Tirk dili ve edebiyati Ggretimini
uluslararas1 olgiitlere gore degerlendirmektir. Uluslararas1 6l¢iit olarak aliman IBDP
(Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi) Tiirkge A1 dersinin bu islevi yerine getirip
getiremeyecegini belirlemek i¢in, oncelikle bu dersin 6gretim programi, ortadgretim
Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlariyla karsilastirilmistir. Bu
karsilagtirmada her ii¢ programin yapilar1 ve genel amaglari, hedef/kazanimlari ve 6lgme

degerlendirme sistemlerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.1.1. Tiirk Edebiyat, Dil ve Anlatim ile Tiirkce Al Dersi Ogretim

Programlarimin Genel Amaclarna iliskin Bulgular

Her {i¢c programa genel olarak bakilacak olursa, IBDP Tiirk¢e A1 dersi iki yil
stiren bir programdir ve ortadgretimin 11-12. smifina karsilik gelmektedir. Tiirk
Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersi ise dort yillik bir 6gretimi -ortaggretim 9-10-11-12.
siniflar- kapsamaktadir. Bu iki 6gretim programinin kitapgiklar: toplam 411 sayfa iken,
IBDP Ana Dili dersi 6gretim programi 80 sayfadan olusmaktadir. Ancak Tiirk Edebiyati
ile Dil ve Anlatim dersi Ogretim programlari, tablolar ¢ikarildiginda (41+28) 69
sayfadir. Geriye kalan bu 342 sayfada iiniteler, kazanimlar, etkinlik Ornekleri ve
aciklamalar1 igeren tablolar yer almaktadir. IBDP Tiirkce A1 dersinde dil bilgisi ve

anlatima iligkin ayrica bir program kitap¢igi yoktur.



Tiirk Edebiyat1 Dersi Genel Amaclari

IBDP Tiirkce A1 Dersi Genel Amaclari

Dil ve Anlatim Dersi Genel Amaclar:

10.

11.

12.

13

14.

15.
16.
. Tiirkgenin, tarihi akis iginde yasanilan medeniyet daireleri ¢evresinde nasil

17

18.

19.

20.

21.

22.

Edebi eser ve metinlerin, ortaya ¢iktiklar1 donemi, giizel sanatlara 6zgii
duyarlilikla yapi, tema, dil ve anlatim bakimlarindan temsil ettiklerini
sezdirmek

Edebi metinleri yapi, tema, dil, anlatim ve anlam bakimlarindan
yazildiklart dénemin zihniyetiyle iliskilendirmek

Ogrencilerin; kazandiklar1 ydntem ve dikkatle karsilastiklar1 her tiirlii yazil
ve sOzlii metni anlamalarini, degerlendirmelerini ve yorumlamalarini
saglamak

Toplumsal hayatin ve her tiirlii bireysel degerin edebi metinlerde nasil
yansidigint belirlemek

Dille gerceklestirilen sanatin etkinliklerini anlayabilecek zevk ve bilgi
birikimini kazandirmak

Yeni diisiinceler iiretebilme yetenegini gelistirmek

Aragtirma, tartigma, anlama, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini
geligtirmek

Her tiirlii insan etkinliginin edebi eserlerde, sanata has duyarlilikla dile
getirilerek degerlendirildigini kavratmak

Edebi metinlerin zamanin getirdigi degismelerle zenginlestigini ve
gelistigini kavratmak

Ulusal ve evrensel degerlerin sanat eseri olan edebi metinlerde
zenginleserek varliklarini nasil siirdiirdiiklerini kavratmak

Basta sanat metinleri olmak {izere her tiirlii metinde ulusal ve evrensel
kiiltiir, diisiince ve zevk 6gelerini belirlemek; bunlar arasindaki iliskiyi
kavratmak

Dil ve edebiyat iligkisini kavratmak

. Edebiyatin kiiltiirel ve tarihi olandan hareketle dille gergeklesen bir giizel

sanat etkinligi oldugunu kavratmak

Edebiyat ile diger caligma alanlar1 ve bilim dallari arasindaki iliskiyi
kavratmak

Ogrencilerin sanat zevk ve anlayislarmi gelistirmek

Okuma zevki ve aligkanligini gelistirmek

zenginlestigini ve edebiyat dili haline geldigini kavratmak

Tiirk¢enin, Tiirk ulusunun kimligi oldugunu kavratmak

Zamanin akigina paralel olarak -en eski donemden bugiine- Tiirk yasama
tarzini, diislincesini, dil zevkini ve kiiltiir hayatina 6zgii gelismeleri edebi
metinler ¢evresinde degerlendirmek

Edebi metinlerden hareketle Tiirk kiiltiir hayatinin, tarihinin ve
edebiyatinin birbirinden ayrilmaz bir biitiin olusturdugunu kavratmak
Edebi eserler ¢evresinde Tiirk insaninin kiiltiir, anlayis ve zevk bakimindan
geligsmesini kavratmak

Ogrencilerin Tiirk ulusunun yasadig1 medeniyet daireleri ile Tiirk
edebiyatinin donemlerini bu giinden ge¢mise yonelen bir dikkatle
degerlendirip yorumlayacak diizeye ulagmalarini saglamak

1. Edebi elestiride kullanilan teknikleri anlama becerisi
gelistirmek

2. Edebiyati kisisel olarak degerlendirebilme konusunda
cesaretlendirmek

3. Yazil ve sozlii iletisimde ifade giiciinii gelistirmek

4. Degisik donemlerde, tiirlerde, isluplarda ve baglamlarda
yazilmis edebi eserleri tanitmak

5. Degisik eserler arasindaki iligkileri anlama ve
degerlendirme becerisini gelistirmeye yonelik edebi
inceleme ve yaklasim yollarini tanitmak

6. Degisik iislup ve tarzlarda yazma ve konusma becerilerini
geligtirmek

7. Degisik tislup ve tarzlarda yazma ve konusma uygulamalari
yapmalarmi saglamak

8. Yazili metinlerin detayli ¢ozliimleme yetenegini gelistirmek

9. Bagska kiiltiirler ve dillerden eserleri ¢caligma yoluyla bakis
acisini genisletmek

10.Hayat boyu siirecek bir edebiyat zevki ve ilgisi saglamak

~

10.

11

13.
14.
15.

16.

17

18.

19.
20.

21.

22.

Giinliik hayatin ihtiyaclarini karsilayacak yazma ve konusma
becerisi kazandirmak

Sanat metinlerini anlama, inceleme ve degerlendirme becerisi
kazandirmak

Tartisma, degerlendirme becerisi kazandirmak
Dinlediklerini, okuduklarini, anladiklarini, diisiindiiklerini
s0z ve yaziyla planl, etkili, akict, anlasilir bigimde ifade
edebilmelerini saglamak

Metin ve metin pargalarini, dogru ve giizel okuma, dogru
anlama ve yorumlama becerileri kazandirmak

Dinlediklerini ve okuduklarini dogru inceleme ve anlama
becerisi kazandirmak

Her anlatim tiirlinde yazma becerisi kazandirmak
Konusurken ve yazarken anlatim kurallarina uymalarini
saglamak

Dilin roliinii ve dnemini kavratmak

Dil-kiiltiir iliskisini kavratmak

. Iletisim araci olarak dilin islevlerini kavratmak
12.

Kelime, climle ve metin diizeylerinde dil-anlam iligkisini
kavratmak

Anlatim tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak

Metin tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak

Dil bilgisi kurallarini; ses, kelime, kelime grubu, ciimle ve
metin diizeylerinde dogru uygulama becerisi kazandirmak
Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanma yetenegi kazandirmak

. Dinleme, konusma, okuma ve yazma faaliyetlerinde

Tiirk¢enin yazim kurallarina, sdyleyis 6zelliklerine ve
inceliklerine 6zen gostermelerini saglamak

Tiirkgenin kendine 6zgii ses, yap1 ve anlam &zelliklerini
metinler ¢evresinde kavratmak

Tiirkgenin diinya dilleri arasindaki yerini kavratmak
Tiirkgenin koklii bir dil ailesinden geldigi bilincini
kazandirmak

Tiirk diliyle edebi zevk ve estetik degerler tagiyan eserler
verildigini kavratmak

Tiirk¢enin milli birlik ve biitiinliigiimiiziin vazgecilmez
unsurlarinin basinda geldigini benimsetmek

Tablo-32. Tiirk Edebiyati, Dil ve Anlatim Dersleri ile IBDP Tiirkge A1 Dersi Ogretim Programlar1 Genel Amaglarinin Karsilastiriimast
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Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlarinin yapilari ve genel
amagclarina ait bulgular, program kitap¢iginda yer alan agiklamalar iizerinden yapilan
degerlendirmelerden olusmaktadir.

Tirk Edebiyati dersi Ogretim programi hazirlanirken, ilkdgretimi bitirmis,
kendisini yazili ve sozli olarak ifade edebilen 6grencilerin diizeylerinin hareket noktasi

alindigr belirtilerek, edebiyat egitiminin amaci su sekilde ifade edilmistir:

Edebiyat egitimi kisaca, metinlerdeki sanat degerlerini sezmeyi, dilin metinden kazandigi
anlamlar1 kavramay1 ve metni yorumlamay1 saglayacak becerileri kazandirmay1 amaglar. Bu
egitimin ilk ve 6nemli basamag lise yillarindaki edebiyat dersleridir. Edebiyat derslerinde
ogrencilere, her yoniiyle bireysel, ulusal, evrensel deger, zevk ve anlayisin edebi metinlerde
nasil incelenecegi ve degerlendirecegi hususunda beceriler kazandirilmali; sanata 6zgi
yasantinin  ozellikleri hissettirilmelidir. Ogrencilerin, her diizeydeki dil gdstergelerinin
nerede, nigin, nasil ve neden kullanildigin1 kavrayabilecekleri bir anlayigsa ulagmalar
saglanmalidir (MEB, 2005:7).

Bu baglamda ortadgretimde 4 y1l boyuncu okutulan Tiirk Edebiyati dersiyle;

....0zel uzmanlik alani istemeyen her tiirli metni, yazildigi donemin zihniyetiyle
iliskilendirerek anlayip degerlendirebilen; basta sanat metinleri olmak iizere, yine her tiirli
metni yapi, tema, dil ve anlatim, anlam ve gelenek bakimlarindan inceleyip ¢oziimleyen ve
yorumlayabilen; benzer ve farkli metinleri birbiriyle karsilastirip bunlardan sonuglar
cikarabilen dgrenciler yetistirilmek istenmistir (MEB, 2005: 8).

Tiirk Edebiyati dersinin genel amaclar1 arasinda, ulusal ve evrensel degerlerin edebi

metinler yoluyla 6gretilmesi de yer almaktadir:

... Turk kiiltiriinii, diisiincesini ve zevkini metinlerde belirlemeleri; bunlarin edebi metinlerle
nasil ifade edildiklerini sezmeleri; mahalli ve yerli olandan evrensel olana agilabilecek bilgi
ve becerileri kazanmalar1 amaglanmistir (MEB, 2005: 8).

Yukaridaki bilgiler 15181nda, Tiirk Edebiyat1 dersinin amaci;

Tiirkgeyle sanat eseri ortaya koyabilecek, giindelik hayatla ilgili her tiirlii yazismalari
yapabilecek becerileri kazanmak; Tiirkgeyle yazilmis ilmi ve felsefi yazilart anlayip
degerlendirme olgunluguna kavusmak, sanat metinlerini inceleyip onlari yorumlayabilecek
seviyeye ulagmaktir (MEB, 2005: 8).

Bu amaca ulagirken, programin hedefi;

....0grencilerin, uygulanamayan ve kullanilamayan bilgileri tekrar eden degil; bu derslerde
elde ettiklerini yasama tarziyla birlestiren, kendi kimliginin farkina varmis ve evrensele agik
bireyler olmalaridir (MEB, 2005: 8).

Tiirk Edebiyat1 dersi 6gretim programinin 22 genel amaci vardir. Bu amaglar ii¢ gruba
ayirmak miimkiindiir. Bunlardan ilki, -edebi metinlerden hareketle- dgrencilerin yazili

ve sozlii anlatim becerilerini gelistirmeye doniik 11 genel amagtir. Bunlar;

1. Edebi eser ve metinlerin, ortaya ciktiklar1 donemi, giizel sanatlara 6zgii duyarlilikla yap1,
tema, dil ve anlatim bakimlarindan temsil ettiklerini sezdirmek

2. Edebi metinleri yapi, tema, dil, anlattim ve anlam bakimlarindan yazildiklar1 dénemin
zihniyetiyle iligkilendirmek
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10.

11.
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Ulusal ve evrensel degerlerin sanat eseri olan edebi metinlerde zenginleserek varliklarini
nasil stirdiirdiiklerini kavratmak
Toplumsal hayatin ve her tiirlii bireysel degerin edebl metinlerde nasil yansidigini belirlemek

. Her tirli insan etkinliginin edebi eserlerde, sanata has duyarlilikla dile getirilerek

degerlendirildigini kavratmak

Edebi metinlerin zamanin getirdigi degismelerle zenginlestigini ve gelistigini kavratmak
Yeni diisiinceler iiretebilme yetenegini gelistirmek

Aragtirma, tartigma, anlama, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini gelistirmek

Dille gerceklestirilen sanatin etkinliklerini anlayabilecek zevk ve bilgi birikimini
kazandirmak

Ogrencilerin; kazandiklar1 yontem ve dikkatle karsilastiklar1 her tiirlii yazili ve sozlii metni
anlamalarini, degerlendirmelerini ve yorumlamalarini saglamak

Basta sanat metinleri olmak {izere her tiirlii metinde ulusal ve evrensel kiiltiir, diisiince ve
zevk Ogelerini belirlemek; bunlar arasindaki iliskiyi kavratmak

Ikinci gruptakiler edebiyatla ilgili bilgi basamagindaki 5 genel amactir. Bunlar;

1.
2.

3.
4,
5.

Dil ve edebiyat iligkisini kavratmak

Edebiyatin kiiltiirel ve tarihi olandan hareketle dille gerceklesen bir giizel sanat etkinligi
oldugunu kavratmak

Edebiyat ile diger caligma alanlar1 ve bilim dallar1 arasindaki iliskiyi kavratmak

Ogrencilerin sanat zevk ve anlayiglarim gelistirmek

Okuma zevki ve aligkanligin gelistirmek

Son gruptakiler, Tiirk medeniyetine ait -Turk kiltiiri, Tiirkge, Tirk edebiyati- unsurlar

edebi metinler yoluyla kavratmaya doniik 6 genel amactir. Bunlar;

1.

Tiirkgenin, tarihi akis igcinde yasanilan medeniyet daireleri ¢evresinde nasil zenginlestigini ve
edebiyat dili haline geldigini kavratmak

Tiirkgenin, Tiirk ulusunun kimligi oldugunu kavratmak

Zamanin akigina paralel olarak -en eski donemden bugiine- Tiirk yasama tarzini, diisiincesini,
dil zevkini ve kiiltlir hayatina 6zgii gelismeleri edebi metinler ¢evresinde degerlendirmek
Edebil metinlerden hareketle Tiirk kiiltiir hayatinin, tarihinin ve edebiyatinin birbirinden
ayrilmaz bir biitiin olusturdugunu kavratmak

Edebi eserler c¢evresinde Tiirk insaninin kiiltlir, anlayis ve zevk bakimindan gelismesini
kavratmak

Ogrencilerin Tiirk ulusunun yasadig1 medeniyet daireleri ile Tiirk edebiyatimn dénemlerini
bu giinden geg¢mise yonelen bir dikkatle degerlendirip yorumlayacak diizeye ulagsmalarini
saglamak

Yukaridaki genel amaglar incelendiginde, bu amaglardan ilk gruptaki 11 amacin IBDP

Tirkgce Al dersi amaglariyla ortiismektedir. Kalan 11 amagtan bazilarinin yilizeysel

oldugu, bazilarmin idealize edildigi, bazilarinin ise ortadgretim &grenci Seviyesinin

tizerinde oldugu sdylenebilir.

Dil ve Anlatim dersi 6gretim programinin hareket noktasi da -Tiirk Edebiyati

dersi gibi- “ilk6gretimi bitiren 6grencilerin, dili kullanma becerisi kazanarak zamanin

ihtiyaclarma cevap verebilecek aydin kisiler durumuna gelebilmelerini saglamaktir”

(MEB, 2005: 8). Dil ve Anlatim, dilin her diizey ve baglamdaki kullanimini1 kavratmak

ve ozelliklerini sezdirmek amaciyla bagimsiz bir ders olarak diisliniilmistiir. “Ciinkii

bagimsiz veya edebiyat dersine bagimli olarak verilen dil bilgisi ve kompozisyon
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dersleri, dil ile anlatimin birbirinden ayr diisliniilmesine sebep olmaktadir. Oysa dil ve
anlatim birbirinden ayr1 diisiinmek miimkiin degildir> (MEB, 2005: 7).

Dil ve Anlatim dersinde, konusulan ve yazilan dilin; anlami, sesi, goriiniisii, ¢agrisim degeri ve
kurallartyla bir sistem oldugu, bu sistemdeki 6gelerin kullanim esnasinda yeni degerler ve
anlamlar kazandig, her diizeydeki dil gostergesi ve dil birliklerinin sekil ve anlam olmak {izere
iki yoni bulundugu; ancak bunlar1 birbirinden ayirmanin imkansiz oldugu gibi hususlar temel
hareket noktas1 durumundadir (MEB, 2005: 7).

Dil ile Anlatim arasindaki iligkinin anlatildigi bolimde, gegmis donemlerin dil bilgisi
Ogretimine gondermeler yapilarak -bazi elestiriler yoluyla- yeni programin yapisi
hakkinda bilgiler verilmistir. Ornegin; anlatimi disarda birakmanin, dilin ifade giiciinii
dikkate almadan anlatim {iizerinde durmanin &grencilere yararinin olmayacagi
vurgulanmistir. “Dil bilgisine ayrilan derslerde ezberletilen kurallar biitiind, ‘dil 6tesi dil’i
Ogretme gayreti olarak degerlendirilmelidir. Dil bilgisi kurallarin1 ezberleyerek hi¢ kimse iyi,
dogru ve giizel yaz1 yazamamus ve arzu edilen diizeyde konusamamstir.” (MEB, 2005: 7).

Dil ve Anlatim dersinin dgretim programu, biitiin bunlar ve programin hazirlandigi dénemde

tilkemizdeki ana dili 6gretimi ve kullanimu ile ilgili sorunlar dikkate alinarak hazirlanmustir.

Dersin varlik sebebi diisiiniilerek adina, ‘Dil ve Anlatim’ denilmistir. ‘Tiirk¢ede Dil ve Anlatim’,
‘Tiirk¢enin Dil ve Anlatim1’ gibi ifadelere ihtiya¢ duyulmamistir (MEB, 2005: 8).

Dil ve Anlatim dersinin amaci, program kitapg¢iginda su sekilde yer almaktadir:

Bu derste 6grencilerin Tiirk¢enin ifade giicii ve imkanlarini; dinleme, konusma, okuma, anlama
ve yazma becerilerini gelistirerek anlamalari; programda yer alan iinitelerde siralanan
kazanimlar, verilen etkinlikler ve agiklamalar dogrultusunda Tiirk¢eyi kullanma becerilerini
olgunlagtirmalari; yine bu dille bireysel ve toplumsal diizeylerde kiiltiir zenginliklerinin bilincine
ermeleri amaglanmigtir (MEB, 2005: 8).

Bu amaca ulasirken, programin hedefi,

....0grencilerin kazandiklar1 dil becerileri ile kendilerini her diizeyde sozlii ve yazili olarak iyi,
dogru ve giizel ifade etmeleri; her tiirli Tiirkge metni dogru anlayip yorumlayabilme aligkanligi
kazanmalardir.

....programda soyut bilgiler verme, anlatimla ilgili tavsiyelerde bulunma yerine; metinlerden
hareketle 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarinda becerilerini gelistirerek
Tirkgenin 6zelliklerini kavramalari; bu alandaki kisisel uygulamalariyla dili her diizeyde dogru
ve giizel kullanabilme zevki ve aligkanlig1 kazanmalar1 hedeflenmistir (MEB, 2005: 8).

Yukaridaki amaglar ve hedefler dogrultusunda, Dil ve Anlatim dersinde;

....Turk¢enin sesini ve sdyleyisini kendi benliginde gelistirerek kullanabilen; bu dille diisiinen,
bireysel diinyasin1 zamanin gerektirdigi 6l¢lide genisletip derinlestirerek zenginlestirebilen; ilim
ve felsefe yapabilecek temel beceri ve aliskanliklari kazanan; bu dille inanan, hisseden, var olani
algilayan ve degerlendirebilen; Tiirk¢enin evreninde kendisini ¢agdas insan olarak hisseden;
toplumla biitiinlesmis 6grenciler yetistirmek amaglanmistir (MEB, 2005: 9).

Dil ve Anlatim dersi 6gretim programinda, yirmi iki genel amag¢ yer almaktadir. Bu
amaglar da {i¢ gruba ayrilabilir. ilki anlama ve anlatma becerilerine déniik 8 genel

amagtir:
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6.
7.
8.
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Giinliik hayatin ihtiyaglarini kargilayacak yazma ve konugma becerisi kazandirmak

Sanat metinlerini anlama, inceleme ve degerlendirme becerisi kazandirmak

Tartigma, degerlendirme becerisi kazandirmak

Dinlediklerini, okuduklarini, anladiklarini, diisiindiiklerini s6z ve yaziyla planl, etkili, akici,
anlasilir bigimde ifade edebilmelerini saglamak

Metin ve metin pargalarini, dogru ve giizel okuma, dogru anlama ve yorumlama becerileri
kazandirmak

Dinlediklerini ve okuduklarini1 dogru inceleme ve anlama becerisi kazandirmak

Her anlatim tiiriinde yazma becerisi kazandirmak

Konusurken ve yazarken anlatim kurallarina uymalarini saglamak

Ikinci grup; dil, dil bilgisi, iletisim gibi kavramlarin 6retimini iceren bilissel diizeydeki

7 genel amagtir:

Nogak~owdPRE

Dilin roliinii ve 6nemini kavratmak

Dil-kiiltir iliskisini kavratmak

Iletisim araci olarak dilin islevlerini kavratmak

Kelime, ciimle ve metin diizeylerinde dil-anlam iliskisini kavratmak

Anlatim tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak

Metin tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak

Dil bilgisi kurallarini; ses, kelime, kelime grubu, ciimle ve metin diizeylerinde dogru
uygulama becerisi kazandirmak

Son grupta, her tirlii dil faaliyetinde Tiirkcenin giiciine, énemine ve Tiirk kiiltiiriinii

birlestirici unsuruna vurgu yapan 7 genel amag yer almaktadir. Bunlar:

1.
2.
3.

N o gk

Tiirkgenin diinya dilleri arasindaki yerini kavratmak

Tiirk¢enin koklii bir dil ailesinden geldigi bilincini kazandirmak

Tiirkgenin milli birlik ve biitiinligiimiiziin vazgegilmez unsurlarinin baginda geldigini
benimsetmek

Tiirk diliyle edebi zevk ve estetik degerler tasiyan eserler verildigini kavratmak

Tiirk¢enin kendine 6zgii ses/yapi/anlam zelliklerini metinler ¢evresinde kavratmak

Tiirkgeyi dogru ve giizel kullanma yetenegi kazandirmak

Dinleme, konusma, okuma ve yazma faaliyetlerinde Tiirk¢enin yazim kurallarina, soyleyis
ozelliklerine ve inceliklerine 6zen gostermelerini saglamak

Dil ve Anlatim dersinin yirmi iki genel amaci incelendiginde, ilk grupta yer alan sekiz

amag IBDP Tiirkce Al dersi genel amagclariyla ortiismektedir. ikinci grupta yer alan

amaglardan bazilarinin ilkogretim 6-7-8. siiflarda yer aldigi, dolayisiyla ayni konularin

tekrar ve ayni mantikla islenmesinin &grencilerin derse olan ilgisini azaltabilecegi

sOylenebilir.

Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlarinin genel amaglari

tizerine yapilan degerlendirmeler 15181nda iki programin yapisi su sekilde 6zetlenebilir:

v Tiirk Edebiyati dersi 6gretim programini bitiren dgrencinin, 6zel uzmanhk gerektirmeyen her

tiirlii metinle iletisim kurabilecek dil terbiyesine, sanat zevkine ve bilgisine sahip olmalari,
okudugunu anlayip kendince tutarli bi¢imde inceleyip yorumlama becerileri kazanmalari,
Tiirk kiltliriiniin inceliklerini bilen ve yasayan, kendisini ifade edebilen bireyler olmasi
hedeflenmistir (MEB,2005: 22).
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v Dil ve Anlatim dersi ogretim programi; Tirkceyi dogru ve giizel konusan, Tiirkge ile

yazilmis her tiirlii metni anlayan, yorumlayan ve degerlendiren; kendini ve herhangi bir
konudaki diisiince ve duygusunu ifade edebilen insan yetistirme hedefini gerceklestirecek
bi¢imde diizenlenmistir (MEB, 2005: 13).

IBDP Tiirkge Al -Language Al- dersi, liniversite Oncesi alinan bir edebiyat

dersidir. Universitede edebiyat veya benzer bir alana yonelmek isteyen &grencilere

yiiksek diizeyde (HL), lise sonrasi edebiyat alaninda galismayacak &grencilere ise orta

diizeyde (SL) hazirlanmistir. IBDP’nin edebiyat dersine bakisi, programda su sekilde

ifade edilmistir:

Edebiyat bizim diinyay1 algilama, yorumlama ve tecriibe etmemizle ilgilidir. O halde
edebiyat calismasi insanlarin giinliikk hayatlarinda maruz kaldiklar1 tiim karmagsik
arayislarin, endiselerin, neselerin ve korkularin bir incelemesidir. Edebiyat, insan
yaraticilifinin ve sanatsal dehasinin daha dayanikli oldugu alanlardan birinin kesfini saglar;
edebiyat dersi 6grencileri bagimsiz, 6zgiin, elestirel ve berrak diisiinmelerini noktasinda
cesaretlendirmek i¢in fazlasiyla olanak saglar. Edebi eserlerin anlagilmast ve yorumlanmasi
icin algilayici bir yaklasim ve hayal giicine saglikli bir saygi gelistirmemizi saglar.
Edebiyat tartigmalari, fikirlerin sozlii ve yazili olarak net ifadesini gerektiren basli basina
bir sanattir (Language Al, 1999: 4).

Tiirkce A1 dersinin 6grencilere yaklasimi ise su sekilde yer almaktadir:

Program, ogrencilerin edebi eserleri sanat {iriinleri ve bunlarin yazarlarini da iiretim
yontemlerinin ¢esitli bicimlerde ve birka¢ seviyede incelenebilecegi ustalar olarak
gormelerini cesaretlendirir. Bu politika 6grencilerin sozlii/yazili iletisim becerilerini
gelistirir; ana dilindeki edebi mirasina saygi duymalarini, ayn1 zamanda Diinya Edebiyati
caligmalariyla uluslararasi perspektif kazanmalarini saglar (Language Al, 1999: 4).

Iki farkli diizeyde sunulan Tiirkge Al dersi 6gretim programmin yedi genel

amac1 vardir. Orta ve yiiksek diizeyde verilen bu programin amaglari ayrigtirildiginda,

10 genel amaca ulagsmak miimkiindiir. Bunlar;

1.

gk~ wn

© oo N

10.

Edebi elestiride kullanilan teknikleri anlama becerisi gelistirmek

Edebiyat1 kisisel olarak degerlendirebilme konusunda cesaretlendirmek

Yazili ve sozlii iletisimde ifade giiclini gelistirmek

Degisik donem, tiir, iislup ve baglamlarda yazilmis edebi eserleri tanitmak
Degisik eserler arasindaki iligkileri anlayip degerlendirme becerisini gelistirmeye yonelik
edebi inceleme ve yaklasim yollarini tanitmak

Degisik tislup ve tarzlarda yazma ve konusma becerilerini gelistirmek

Degisik tislup ve tarzlarda yazma ve konusma uygulamalar1 yapmalarini saglamak
Yazili metinlerin detayli ¢oziimleme yetenegini gelistirmek

Bagka kiiltiirler ve dillerden eserleri ¢alisma yoluyla bakis agisini genisletmek
Hayat boyu siirecek bir edebiyat zevki ve ilgisi saglamak (Language Al, 1999: 5).

Yukaridaki genel amaglar incelendiginde, IBDP Tiirk¢e A1 dersinde temel olarak beceri

odakli bir 6gretim programi uygulanmaya g¢alisildigi goriilmektedir. Tiirkce A1 dersi

Ogretim

programinda, biligsel basamaktaki amaglar yerine; edebi metinleri
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degerlendirirken bu becerileri kullanabilme, 6zellikle baska kiiltiirlere ait edebi eserleri
anlayip yorumlayabilme {lizerinde durulmaktadir.

IBDP -diger derslerinde oldugu gibi- Tiirk¢e Al dersinde de yogun bir sekilde
evrensel degerlere vurgu yapmaktadir. Bu yaklasim, dersin genel amaglarinda da
goriilmektedir. Program kitapg¢ig1 incelendiginde, edebiyatin bireyi evrensel anlayislara

ulastirmadaki rolii su sekilde ifade edilmektedir:

v Tiirk¢e Al dersi 6gretim programi, edebiyat incelemelerini bir dildeki bir kiiltiir veya kiiltiirlerin
basarilartyla sinirlandirmaz. Diinya Edebiyati incelemeleri, dgrenciler igin global perspektif
acisindan ¢ok dnemlidir. Bu incelemeler, kiiltiirlerin biitlin insanligin ortak hayat tecriibelerini
sekillendirmede ve etkilemede kullandiklar gesitli yollar1 degerlendirmek i¢in sagladigi kendine
has firsatlar yoluyla bir diinya ruhu tiretmesinde giiclii rol oynamaktadir (Language Al, 1999: 4).

v’ Program, oOgrencileri diger kiiltiirler tizerinde uzman olacak sekilde donatmayr amaglamaz.
Aksine programin, IB 6grencilerinin uluslararasi kimlik konusunda zenginlestirme potansiyeline
sahip oldugu; onlarda hosgori, anlayis, kendininkinden farkli bakis agilarina gercek bir saygi
duyma gibi davraniglar gelistirmeyi sagladigi diisiiniilmektedir (Language A1, 1999: 4).

Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlar1 IBDP Tiirkge Al
dersi genel ve 6zel amaglariyla karsilastirildiginda, ti¢ programin temelde birbiriyle
ortiistiigii, -bazi genel amagclar yoniiyle- Tiirk dili ve edebiyati Ogretiminin daha
kapsamli oldugu goriilmiistiir. Buna gére programlarin genel amaglarinin, edebi eserler
yoluyla bireyin ve toplumun beklentilerini gergeklestirmek oldugu soylenebilir.
Bununla birlikte, Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlarinin
amaclar1 daha kapsamli ve sayica daha coktur. Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
dersinde yer alan Tiirk kiiltlirinii igeren amaglarin Tiirkge A1 dersinde yer almadigi,

dersin amaglarinda evrensel degerlerin daha ¢ok vurgulandigi sdylenebilir.

4.1.2. Tiirk Edebiyati, Dil ve Anlatim ile Tiirkce Al Dersi Ogretim

Programlarinin Hedef-Kazamimlarina iliskin Bulgular

Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersinin 6n gordiigi hedef-kazanimlar, dort yil
stiren bir egitimle dgrencilere kazandirilmaktadir. Tiirk Edebiyati dersi i¢in her yil 144
saat ayrilirken, bu siire Dil ve Anlatim dersi i¢in her yil 72 saat olarak belirlenmistir.
Daort y1l boyunca goriilen Tiirk Edebiyati dersinin 102 hedefi ve 1186 kazanimi mevcut
iken, Dil ve Anlarim dersinin 90 hedefi ve 1053 kazanimi vardir. Hedef-kazanimlara ve

ders saatlerine iligkin tablolar sirasiyla verilmistir.
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Unite Adi Unitenin Boliimleri Saat | Hedef | Kazamim
L Un{te: Gizel Sanatlar ve Giizel Sanatlar ve Edebiyat 12 6 40
Edebiyat
II. Unite: Cosku ve Heyecan1 | Siir Inceleme Yéntemi 20
. . : . — 11 68
Dile Getiren Metinler (Siir) Siir Ornekleri 20
Olay Cevresinde Gelisen Edebi 1
. ) Metinleri T Grupland
II1. Unite: Olay Cevresinde e amfna ve Arup a1.1 1rr.na
Olusan Edebi Metinler Anlatmaya ?agh Edebl Metinleri 15
(Masal, Destan, Hikdye, Inceleme Yontisml . 11 77
roman, Karagoz, Seyirlik Anlatmaya Bagli Edebi Metin 2
oyunu, Modern tiyatro) Orneklerini Inceleme
Gostermeye Bagli Edebl Metinler 8
IV. Unite: Ogretici Metinler L S i .
(Tarihi, Felsefi. Bilimsel, Ogretici Metinleri Inceleme Y ontemi 8 . i
Gazete, Hatira, Gezi, al L .o .
Bivografi, Mektup, Giinliik) Ogretici Metin Ornekleri 24
Toplam | 144 37 232

Tablo-33. Dokuzuncu Sinif Tiirk Edebiyat1 Dersi Uniteleri, Siireleri, Hedef ve Kazanim Sayilar

Tiirk Edebiyati dersi, 9. smifta dort iiniteden olusmaktadir. 37 hedefe 232
kazanmim aracilifiyla ulasilmaya calisiimaktadir. 1k iinitede edebiyat ile giizel sanatlar
arasindaki iligkiye dair hedef ve kazanimlara yer verilmistir. Burada dikkati ¢eken
durum, sonraki initelerde, ogrencilere dort yil boyunca gorecekleri konularla ilgili
temel bilgileri, metin tiirlerine gére inceleme yontemlerinin verilmis olmasidir. Edebi
metinler dort grupta toplanmis, 6grencinin her bir tiirdeki metinleri incelerken hangi
Ozelliklere bakacagi ogretilmeye calisilmistir. Ayrica her tiire ait Tiirk edebiyatinin
tarihsel siireci dikkate alinarak ornek metin incelemelerine doniik hedef-kazanimalar da
yer almaktadir. Bu sinif diizeyindeki hedef/kazanimlara bakildiginda, genellikle st
diizey bilissel basamakta kazanimlara yer verilirken, duyussal ve psiko-motor
kazanimlarin daha az yer aldigi goriilmektedir. Bunun nedeni, sonraki yillarda edebi
metinleri anlayip yorumlamak i¢in gerekli bilgilerin dokuzuncu smifta verilmesi
olabilir. 37 hedefin besi belirleme, altis1 kavrama, onu inceleme ve yedisi ¢ikarimda
bulunma’dir. Ayrica iligki kurma, yorumlama, gruplandirma ve degerlendirmeye doniik

hedefler de mevcuttur.
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Unite Adi Unitenin Boliimleri Saat | Hedef | Kazamim
I. Unite: Tarih Iginde | Edebiyat-Tarih Iliskisi 6 ) 13
Tiirk Edebiyati Tiirk Edebiyatinin Dénemlere Ayrilmasindaki Olgiitler
1. Unite: Dest Destan Déneminin Onemi 2
’..Umt.e' Jestan Cosku ve Heyecani Dile Getiren
Dénemi Tiirk Metinler (Siir, Sagu...) 4
Edebiyati (Islamiyet | Sozlii Edebiyat T, 2G5, n 5 49
= A Olay Cevresinde Olusan Edebi
Oncesi Tiirk | 4
. Metinler (Destan)
Edebiyati) ; -
Yazili Edebiyat (Koktiirk Yazitlari, Uygur Metinleri) 4
XI-XII. Yiizyillarda islamiyet ve Tiirk Kiiltiirii 1
- . - 2 20
Islami Dénemde 11k Dil ve Edebiyat Uriinleri 11
Oguz Tiirkgesinin Siir 8
Anadolu’daki Ilk Olay Cevresinde Olusan Edebi 18 3 39
) ) Uriinleri (XI-XIV. | Metinler
11l Unz{e: Islam ‘ Yiizyil) Ogretici Metinler 6
Uygarlig1 Cevresinde - —
Gelisen Tiirk Siir Divan §iiri 26
Edebiyat1 . . Halk Siiri 14
Osmanli Dénemi =
. Anlatmaya Bagl
Turk Olay Cevresinde | Edebi Metinler 10
Edebiyat (XV-XIX. y Gevresir : 7 121
. Olusan Edebi Gostermeye
Yiizy1l Ortalarina - - N
Metinler Bagli Edebi 12
Kadar) .
Metinler
Ogretici Metinler 16
Toplam| 144 19 242

Tablo-34. Onuncu Simif Tiirk Edebiyat1 Dersi Uniteleri, Siireleri, Hedef ve Kazanim Sayilar

10. smf Tiirk Edebiyati dersi hedef-kazanimlarina bakildiginda, yine 144

saatte 19 hedefe 242 kazanimla ulasilmas: diisiiniilmiistiir. Ug {initeden olusan 10. simf

Tiirk edebiyat1 dersinde, Islamiyet 6ncesi Tiirk edebiyatindan XIX. yiizyil ortalarina

kadar gegen siirede -yaklasik 2000 yil- ortaya konan edebi eserlerin §gretilmesine

iliskin hedef-kazanimlar mevcuttur. Toplam 19 hedefin altis1 kavrama on tgii ise

inceleme’dir. Burada programin -liniteler temel alinarak hazirlanmasina karsin- daha

cok tarihsel siire¢ dikkate alinarak yiiriitiildiigii soylenebilir. 10. siniftan itibaren son

siifa kadar Tiirk edebiyati, artik tarihsel olarak &grencilere gosterilmektedir. Islamiyet

oncesinden XIX. yiizyll ortalarmna kadar gegen siirede ortaya konan edebi eserler

diisiiniildiiglinde, hedef ve kazanim sayis1 az olmasina karsin 6grencilerin inceleyecegi

metin sayisinin fazla oldugu soylenebilir.
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Unite Adi Unitenin Béoliimleri Saat | Hedef | Kazamm
I Unite: Edebiyat ile Diisiince, | Edebiyat, Sosyal ve Siyasi Hayat Iliskisi 6 ) 1
Sosyal ve Siyasi Hayatin iliskisi | Yenilesme Donemi
Tanzimat Donemi Edebiyati’nin Olusumu 3
Ogretici Metinler 5
II. Unite: Tanzimat Dénemi Cosku ve Heyecani Dile Getiren Metinler 14 6 94
Edebiyat1 (1860-1896) (Siir)
Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler 18
Tanzimat Donemi Edebiyati’nin Genel 2
Ozellikleri
M. Unite: Servet-i Fundn Servet-i Fiintin Edebiyati’nin Olusumu 2
Edebiyat1 (1896-1901)
Ogretici Metinler 6
Cosku ve Heyecani Dile Getiren Metinler
(Siir) ve Mensur Siir 16
iir) ve Mensu 9 110
Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler 14
Servet-i Fiiniin Edebiyatinin Genel
P 2
A . Ozellikleri
Fecr-i Ati Toplulugu (1909- —
1912) Fecr-i Ati Toplulugu 4
Milli Edebiyatin Olusumu
Ogretici Metinler
1V. Unite: Milli Edebiyat Cosku ve Heyecani Dile Getiren Metinler 25 12 153
Donemi (1911-1923) (Siir)
Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler 16
Milli Edebiyat Déneminin Genel Ozellikleri 2
Toplam| 144 29 368

Tablo-35. On Birinci Simif Tiirk Edebiyat: Dersi Uniteleri, Siireleri, Hedef ve Kazanim Sayilari

11. simf Tiirk Edebiyat1 dersi hedef-kazanimlarina bakildiginda, 144 saatte 29

hedefe 368 kazanima yer verilmistir. Dort yillik program icinde kazanim sayisi en ¢ok
olan smf diizeyi 11. siftir. Toplam dort {initeden olusan 11. smif Tiirk edebiyati
dersinde ortalama 100 yillik bir donemi kapsayan Tanzimat doneminden Cumhuriyet
donemine kadar gecen siirede Tiirk edebiyatinin 6zellikleri ve eser drneklerini iceren
hedef/kazanimlar yer almaktadir. 29 hedefin dordii kavrama, besi ¢ikarimda bulunma,
on sekizi inceleme’dir. Ayrica belirleme ve tanima diizeyinde birer hedef mevcuttur. 11.
sinif Tiirk edebiyati hedef-kazanimlarinin bir 6nceki sinifta oldugu gibi tarihsel sirayla
verildigi ve ¢ok detaylandirildigi sdylenebilir. Ozellikle bazi yazar ve sairlere dair
kazanimlara da yer verilmesi, Tirk Edebiyati dersi Ogretim programi hedef-
seviyesinin  iizerinde

kazanimlarinin ~ ortadgretim  6grenci oldugunu ve asir

detaylandirilarak belirlendigini diistindiirmektedir.
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Unite Adi Unite Boliimleri Saat | Hedef | Kazanim
I Unite: Cumhuriyet Dénemi . i R .
Tiirk Edebiyati (1923-...) Cumbhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyatinin Olusumu 6 1 9
1L Unite: Cumhuriyet Ogretici Metin Ornekleri (Deneme, Makale, Gezi 20 1 17
Donemi’nde Ogretici Metinler | Yazisi, Hatira, Fikra)
. Oz Siir Anlayisini Siirdiiren Siir
. Serbest Nazim ve toplumcu $iir
_— . . Milli Edebiyat Zevk ve Anlayisim Siirdiiren Siir
[1. Unite: Cumhuriyet . Garip Hareketi (1940-1954)
Doénemi’nde Cosku ve . cent e gen .
. . . . Garip Disinda Yeniligi Siirdiiren Siir 72 9 163
Heyecani Dile Getiren Metinler N o
(Siir) - Ikinci Yeni Siiri (1954-1960)
. Ikinci Yeni sonrast Toplumcu Siir (1960-1980)
. 1980 Sonrasi Siir
. Cumhuriyet Doneminde Halk Siiri
1V. Unite: Cumhuriyet . Anlatmaya Bagli Edebi Metinler (Hikaye-Roman)
Donemi’nde Olay Cevresinde . Gostermeye Bagli Edebi Metinler (Tiyatro) 46 6 135
Olusan Edebi Metinler . Cumh. Dénemi Edebiyatinin Genel Ozellikleri
Toplam | 144 17 324

Tablo-36. On Ikinci Simif Tiirk Edebiyat1 Dersi Uniteleri, Siireleri, Hedef ve Kazanim Sayilar

12. sinif Tiirk Edebiyati dersi hedef-kazanimlarina bakildiginda, 144 saat ve 17
hedefle 324 kazanima yer verilmistir. Toplam dort {initeden olusan 12. smf Tiirk
Edebiyat1 dersinde -yaklasik 80 yillik bir donem- Tanzimat doneminden Cumbhuriyet
donemine kadar gecen siirede Tiirk edebiyatinin 6zellikleri ve eser Orneklerini iceren
hedef/kazanimlar yer almaktadir. 17 hedefin biri kavrama, biri ¢ikarimda bulunma, on
besi de inceleme’dir. 12. simif Tiirk Edebiyati hedef-kazanimlart da 10. ve 11. sinifta
oldugu gibi tarihsel sirayla verilmis, 80 yillik siirede ortaya konan her tiirlii edebi akim
hedef-kazanimlara dahil edilmistir. Ayrica, Ogrencilerin en asind olduklar1 edebi
tirlinlerin son simifta yer almasinin, 6grencilerin raporlar alarak okula gitmemeleri de

diisiiniildiiglinde verimsiz oldugu sdylenebilir.

Dil ve Anlatim dersinde dort yilda ulagiimas1 beklenen 90 hedef 1053 kazanimi
mevcuttur. 9-10. simiflarda dil, 11-12. smiflarda ise daha ¢ok anlarim {izerinde
durulmustur. Onceki programlarda olmayan, paragraf bilgisi, sempozyum, panel,
bilimsel yazilar gibi yeni konular iinitelere yerlestirilmistir. Ozellikle 11-12. smmf

programlari 6nceki programlara gore yenilikler icermektedir.
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Unite Ad1

Unite Boliimleri

Saat

Hedef

Kazanim

I Unite: 1letisim, Dil ve Kiiltiir

. Tletisim
. Insan, Iletisim ve Dil
. Dil-Kiltiir Tliskisi

15

II. Unite: Dillerin Simiflandirilmasi ve
Tiirk¢enin Diinya Dilleri Arasindaki Yeri

. Dillerin Siniflandirilmasi
. Tiirk Dil. Tar. Gelis. ve Tiirk. Tiirkcesi

II1. Unite: Ses Bilgisi-Yazim Kurallar1
Noktalama

. Telaffuz (Soyleyis)

. Tiirk¢enin Sesleri ve Ozellikleri
. Yazim Kurallar1

. Noktalama Isaretleri

14

28

IV. Unite: Kelime Bilgisi

. Kelimede Yap1
. Kelimede Anlam

14

68

V. Unite: Ciimle Bilgisi

. Ciimlenin Ogeleri
. Ciimlenin Yapis1
. Ciimlede Anlam

14

64

VI. Unite: Paragraf Bilgisi

. Anlatim Birimi Olarak Paragraf

. Paragrafta Yap1

. Paragrafin Boyutu

. Paragrafta Anlam ve Ana Diisiince
. Paragraf Cesitleri

. Diisiinceyi Gelistirme Yollari

. Metin ve Paragraf

20

55

Toplam

72

31

235

Tablo-37. Dokuzuncu Sinif Dil ve Anlatim Dersi Uniteleri, Siireleri, Hedef ve Kazanim Sayilari

9. simf Dil ve Anlatim dersi 6gretim programinda, 72 saatte 31 hedefe 235

kazanima ulagilmasi amaglanmistir. Alt1 {initeden olusan 9. smif Dil ve Anlatim

dersinde, dil bilgisi hedef-kazanimlarinin ¢ogu yer almis, sadece sozciik tiirlerine ait

hedef-kazanimlar 10. sinifa birakilmistir.

31 hedefin altis1 kavrama, on sekizi

belirleme’dir. Bunun yaninda swmniflama, uygulama, ¢oziimleme, ayirma, yerinde

kullanma, iliski kurma ve anlatim bozuklugu yapmaktan kaginma’ya dair birer hedefe

de yer verilmistir. [lkdgretim siirecinde siirekli anlatilan dil bilgisi konularinm 9. siifta

da bilissel diizeyde tekrar ele alinmasi dikkat ¢ekicidir. Ciinkii ilkdgretim diizeyinde

bile artik dil bilgisi 6gretimi teorik olarak islenmemekte, aksine yazili ve sozli

anlatimlarda uygulamaya doniik hedef-kazanimlara yer verilmektedir.
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Unite Adi

Unite Boliimleri

Saat

Hedef

Kazanim

I Unite: Sunum-
Tartigma- Panel

. Sunum
. Tartisma
. Panel

37

1I. Unite: Anlatim
ve Ozellikleri

. Anlatima Hazirlik

. Anlatimda Tema ve Konu

. Anlatimda Sinirlandirma

. Anlatimin ve Anlaticinin Amaci

. Anlatimda Anlaticinin Tavr1

. Anlatimm Ozellikleri

. Anlatimin Olusumu

. Anlatim Tirlerinin Siniflandirilmasi

10

42

1. Unite:
Anlatim Tirleri

. Oykiileyici Anlatim — Isim

. Betimleyici Anlatim — Sifat

. Lirik Anlatim — Zamir

. Destans1 Anlatim-Emredici Anlatim — Fiil/Fiilimsi
. Ogretici-Aciklayici-Tartismaci ve Kanitlayict Anlatim — Zarf
. Diissel Anlatim-Gelecekten S6z Eden Anlatim — Edat, Baglag
. Séylesmeye Bagli Anlatim- Mizahi Anlatim — Unlem

20

221

Toplam

~ =
N | |o|o|o|5|o|©

31

300

Tablo-38. Onuncu Sif Dil ve Anlatim Dersi Uniteleri, Siireleri, Hedef ve Kazanim Sayilart

10. smif Dil ve Anlatim dersi 6gretim programinda, 72 saatte 31 hedefe 300

kazanima ulasilmasi amaglanmistir. Ug iiniteden olusan 10. simif Dil ve Anlatim

dersinde, anlatim ve anlatim tiirleri ile sozciik tiirlerine iligkin hedef-kazanimlar yer

almaktadir. 31 hedefin yirmi altis1 belirleme, on {igii metin yazma’dir. Bunlarin yaninda

sunum yapma, uygulama, fark etme, sinirlama ve kavrama’ya iliskin birer kazanim da

mevcuttur. 9. siif hedef/kazanimlarinda oldugu gibi 10. sinif hedef-kazanimlar1 da

agirlikli olarak biligsel diizeydedir. Anlatim tiirleri ve sozciik tiirleri konusunda bilgi

basamagindaki hedef-kazanimlara daha az yer ayrilip, bunlarin inceleme ve metin

yazma seklinde tasarlanmasi daha verimli olabilir. 10. sinif hedef-kazanimlar1 arasinda

sunumla ilgili hedef ve kazanimlarin olmas1 da dikkat c¢ekicidir. Sunum yapabilmenin

dil ve edebiyat egitimiyle ilgili bir beceriden ziyade teknoloji alaniyla ilgili oldugu

distiniilmelidir.
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Unite Ad1

Unite Boliimleri

Saat

Hedef

Kazanim

1 Unite: Metinlerin Siniflandirilmasi

n

8

1I. Unite: Ogretici Metinler

. Mektup

. Giinliik (Giince)

. Ani (Hatira)

. Biyografi (Hayat Hikayesi)
. Gezi Yazisi (Seyahatname)
. Sohbet (Soylesi)

. Haber Yazilari

. Fikra

. Deneme

. Makale

. Elestiri

11

171

111. Unite: S6z1ii Anlatim

. Roportaj
. Miilakat
. Soylev (Hitabet, Nutuk)

ojojojojajojoalaoo|h|h~iol

45

Toplam

~
N

15

224

Tablo-39. On Birinci Sinif Dil ve Anlatim Dersi Uniteleri, Siireleri, Hedef ve Kazanim Sayilar1

11. sif Dil ve Anlatim dersi 6gretim programinda, 72 saatte 15 hedefle 324

kazanima ulasilmasi amaglanmistir. Ug iiniteden olusan 11. smif Dil ve Anlatim

dersinde, 6gretici metin tiirleri ve sozli anlatima ait hedef-kazanimlar yer almaktadir.

Hedefler arasinda on dort belirleme, on dort metin yazma ve bir siniflama mevcuttur.

Bunlar arasinda metin tiirlerinin 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kavrama basamagindaki

kazanimin ¢ok fazla oldugu dikkati ¢gekmektedir. Bunun yerine giinliik hayatta ve edebi

okumalar sirasinda faydali olacak uygulamaya doniik kazanimlara yer verilebilirdi.

Unite Ad1 Unite Boliimleri Saat Hedef | Kazamim
L Unite: Sanat Metinlerinin Ayirici Ozellikleri 2 1 16
. Fabl 4
. Masal 6
II. Unite: Sanat Metinleri . Hikaye 8
6 186
. Roman 10
. Tiyatro 8
. Siir 7
. Acik Oturum 4
. Sempozyum 4
II1. Unite: Sozlii Anlatim . Konferans 4 5 70
. Forum 4
. Miinazara 6
1V. Unite: Bilimsel Yazilar 5 1 22
Toplam 72 13 294

Tablo-40. On ikinci Sinif Dil ve Anlatim Dersi Uniteleri, Siireleri, Hedef ve Kazanim Sayilari

12. sinif Dil ve Anlatim dersi 6gretim programinda, 72 saatte 13 hedefle 294
kazanima ulasilmasi amag¢lanmistir. Dort iiniteden olusan 12. simif Dil ve Anlatim

dersinde, sanat metinleri, sozlii anlatim ve bilimsel yazilarla ilgili hedef/kazanimlar yer
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almaktadir. Hedefler arasinda on ii¢ belirleme, bes inceleme, bes yazma; ayrica birer
tane uygulama, yer alma/gérev alma mevcuttur. Kazanimlara bakildiginda metin
tiirlerinin 6zellikleriyle ilgili ¢cok fazla bilgi ve kavrama basamaginda kazanim dikkati
cekmektedir. Universiteye giris sinavlarina hazirlamldigi ve bu sebeple okula
gelmedikleri diisiiniildiigiinde, 12. sinif Dil ve Anlatim dersindeki hedef-kazanimlarin
Ogretmenler tarafindan bile yerine getirilmedigi sdylenebilir. Bu nedenle, 12. sinif

diizeyinde bu tiir hedef-kazanimlara yer verilip verilmemesi tekrar diisiiniilmelidir.

IBDP Tiirk¢e A1 dersi incelendiginde, yiiksek diizey (HL) ve orta diizey (SL)
olmak iizere iki farkli hedef-kazanim listesi oldugu goriilmektedir. Arastirma

kapsaminda karsilastirilan orta diizey (SL) dgretim programinin hedefleri sunlardir:

e Derste islenen bir edebi metnin yazari, bakist agisi, tiir/sekil ve iislup 6zellikleri ile yazildig
donemin sosyo-kiiltiirel yapisi hakkinda bilgi sahibidir.

e Derste islenen bir edebi metin ile diger edebi metinleri donem, tiir/sekil ve {islup gibi yonlerden
karsilastirip benzerlik veya farkliliklari ortaya koyabilecek detayl bilgiye sahiptir.

o Edebi eserleri degerlendirirken, kigisel diisiincelerini ortaya koyabilir.

o Edebi eserleri incelerken, bagkalarinin etkisi altinda kalmadan goriislerini ortaya koyabilir.

o Edebi eserlerle ilgili yaptig1 tiim ¢aligmalarda dili iyi ve etkin bir sekilde kullanabilir.

o Edebi eserleri degerlendirirken, one siirdiigii fikirlerin/elestirilerin gerekcelerini ortaya koyabilir.

e Yazarm kullandig1 Gislup ve tekniklerin eserin edebi degerine etkilerini anladigim gosterebilir.

e Herhangi bir edebi eserin dil ozellikleri, igerigi, yapisal ozellikleri ve sanatsal degeri/Onemi
hakkinda degerlendirmelerde bulunabilir.

e Farkli donemlere, kiiltiirlere/donemlere ait edebi eserleri dil, tslup, tiir ve sekil gibi 6zellikler
acisindan karsilastirabilir.

o Edebi eserlerle ilgili fikirlerini agiklik, biitiinliik, yalinlik ve akicilik i¢inde yazili ve szl olarak
ifade edebilir.

e Yazarken ve konusurken etkili bir islup, anlam ve yapt bakimindan biitiinliik saglayan bir
kompozisyon ortaya koyabilir.

e Diisiincelerini, elestirilerini ve iddialarini etkili ve anlamli bir biitiinliik iginde yazili ve sozlii
olarak ifade edebilir.

e Diisiincelerini, elestirilerini ve iddialarii uygun ve tutarli 6rneklerle yazili ve s6zlii olarak
destekleyebilir.

Yukaridaki hedefler dogrultusunda &grencilerin kazanmasi beklenen kazanimlar ise
Edebi Elestiri -Commantary-, Makale -Essay-, S6zlii Sunum -Oral Component- ve
Diinya Edebiyati Odevi -World Literature- olmak iizere doért bashik altinda
gruplandirilabilir. Bu dort alana ait 53 hedef mevcut iken, ayrica kazanimlara yer

verilmemistir.



1. Edebi Elestiri -Commantary-

1.1
1.2.
1.3.
1.4.
1.5.
1.6.

Ogrenci, metinde ifade edilen duygu ve diisiinceyi ne kadar anlamistir.

Ogrencinin metinle ilgili fikirleri metinle ne kadar ilgilidir.

Ogrenci, metindeki fikirleri ne kadar kesfedebilmistir.

Ogrenci, metinle ilgili iddialarin1 ne kadar desteklemistir.

Ogrenci, metinle ilgili kisisel yorumlarim1 uygun bicimde ne kadar ifade edebilmistir.
Ogrenci, metindeki edebi 6zelliklerin -kelime se¢imi, imgeleme, yapu, iislup, teknik ve
aktarilan duygu gibi- ne kadar farkindadir.

1.7. Ogrenci, edebi dzelliklerin metne etkisini ne dlgiide degerlendirebilmistir.
1.8.
1.9. Ogrenci, metinle ilgili yorumlarini planlamada ne kadar basarilidir.

1.10. Ogrenci, fikirlerini anlatirken ne kadar etkileyici yazabilmistir.

1.11. Ogrenci, destekleyici drneklerini yorumunun igine ne kadar entegre edebilmistir.
1.12. Ogrencinin kullandig1 dil ne kadar agik, akici ve dzdiir.

1.13. Ogrencinin sectigi iislup ve tarz konuya ne kadar uygundur.

2. Makale -Essay-

2.1.
2.2.
2.3.
2.4,
2.5.
2.6.
2.7.
2.8.
2.9.
2.10. Ogrenci, edebi 6zelliklerin etkileri hakkindaki iddialarini ne kadar desteklemistir.

Ogrenci, iizerinde calisilan eserleri ne kadar tanimakta ve bilmektedir.

Ogrencinin, iizerinde ¢alisilan eserlere yaptig1 gondermeler ne kadar ayrintili, uygundur.
Ogrenci, sorunun kendisinden istedigini ne kadar anlamistir.

Ogrenci, sorunun kendisinden istedigine ne 6l¢iide yanit verebilmistir.

Ogrenci, iddialarmin ne kadar desteklemistir.

Ogrenci, ne dlgiide uygun bir kisisel yanit vermistir

Ogrenci, eserlerdeki edebi 6zelliklerin ne dlgiide farkindadir.

Ogrenci, edebi 6zelliklerin etkilerini ne 6lciide degerlendirebilmistir.

2.11. Ogrenci, makaleyi diizenlemede ne kadar basarilidir.

2.12.Ogrenci, duygu ve diisiincelerini ne kadar etkili bigimde sunmustur.
2.13.Ogrenci, destekleyici 6rneklerini makaleye ne dlgiide yerlestirilmistir.
2.14. Ogrencinin kullandig1 dil ne kadar agik, akici ve dzdiir.

2.15. Ogrencinin segtigi iislup ve tarz konusuna ne kadar uygundur.

Ogrenci, edebi 6zelliklerin metne etkileri hakkindaki iddialarini ne &lgiide desteklemistir.

Ogrenci, sorulan soruya bagh olarak ¢alisilan eserleri ne kadar bilmekte ve anlamaktadir.
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3. Diinya Edebiyati Odevi -World Literature-

3.1
3.2.
3.3.
3.4.
3.5.
3.6.
3.7.

Ogrenci, segilen konuyu ne kadar tammlamustir.

Ogrenci, sectigi 6zellik/konuyu esere ne kadar dayandirmustir.

Ogrenci, sectigi 6zelligi 6devle ilintili olarak ne kadar incelemistir.

Ogrenci, duruma uygun kisisel tepkisini ne kadar verebilmistir.

Ogrenci, ¢alisilan eserleri ne kadar bilmektedir

Ogrenci, 6devle baglantili olarak ¢alisilan eserleri ne kadar anlamistir.
Ogrenci, 6devinde eserlerdeki kiiltiirel mekani ne 6lgiide degerlendirebilmistir
3.8. Ogrenci, 6devini ne kadar etkili bir bicimde sunmustur.

3.9. Ogrencinin yaptig1 gondermeler ne kadar baglantili ve nettir.

3.10. Ogrencinin, uygun yerde amacini ortaya koydugu ifade ne kadar anlamli ve ayrintilidir.
3.11. Ogrenci, dngdriilen kelime simr1 i¢inde ne kadar kalabilmistir.

3.12. Ogrencinin yazili ifadesi ne kadar agik, nettir.

3.13. Ogrenci, yazil eser kurallarini ne kadar iyi bilmektedir.

3.14. Ogrencinin belirli bir 6dev i¢in sectigi dilbilimsel kullanim ne kadar uygundur.

4. Soézlii Sunum -Oral Component-

4.1. Ogrenci alinti/eser/eserlerin icerigini ne kadar bilmis, anlamistir.

4.2. Ogrenci, eser/eserlere/alintinin alindig1 eser ya da eserlerin biitiiniine uygun yerde ne
kadar yer verilmistir

4.3. Ogrencinin alint1 ve eserleri yorumlamasi ne kadar gegerlidir.

4.4. Ogrenci alinti/eser/eserlerdeki kelime kullanimi, imgeleme, duygusal ifade, yap1, bigem
ve teknikle ilgili edebi 6zelliklerin etkilerini ne kadar tanimlayip analiz edebilmistir.

4.5. Ogrenci, cevaplarim elestirel diisiinceye ne kadar dayandirmistir ve dzgiindiir.

4.6. Ogrencinin alint1 ve eserlere yaptig1 gondermeler ne kadar iliskili ve kesindir.

4.7. Ogrenci, cevabi ne kadar yapilandirmustir.

4.8. Ogrencinin sunumu ne kadar etkileyici ve ikna edicidir.

4.9. Ogrenci, yaptig1 destekleyici gdondermeler ile alinti7eser/eserler arasindaki biitiinliigii
saglamada ne kadar basarilidir.

4.10. Ogrencinin kullandig1 dil ne kadar agik, 6z ve kesindir.

4.11. Ogrencinin duruma gore kullandig: bicem ve dilbilimsel segim ne kadar uygundur.
(Dilbilimsel se¢imden kasit; konuya uygun deyim, ciimle yapusi, kelime, duygu ifadesi gibi
ogelere gosterilen hassasiyettir)
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IBDP Tiirk¢e Al dersi orta diizey (SL) hedef-kazanimlari incelendiginde,
uygulama agirlikli  kazammlarin  yogunlugu dikkat g¢ekmektedir. Ogrencilere
kazandirilmak istenen dort temel alan vardir. Bunlar; bir eseri edebi yonden
elestirebilme, edebi eser hakkinda bilimsel yazi yazabilme, 5-15 dakikalik siireler
arasinda sozlii edebi elestiri yapabilme ve genel sorulara cevap verebilme, diinya
edebiyatiyla ilgili se¢tigi bir konuda 1000-1500 kelimelik bir 6dev hazirlayabilme’dir.
Bu hedef-kazanimlar, 6grencinin istenen kazanima hangi miktarda ulasabildigine vurgu
yapmaktadir. IBDP Tiirk¢e A1 dersi, Tirk dili ve edebiyati 6gretimine goére daha somut
ve nesnel bi¢cimde 6grencinin edindigi kazanimin miktarina gore bir degerlendirme
yapmaktadir. Halbuki Dil ve Anlatim dersinde “6grenci makale 6rnegi yazar” kazanimi
yer almasina karsin, bu kazanimda hangi becerileri sergileyecegi ve bunun miktarina
iligkin bir ifade gegmemektedir.

Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersleri IBDP Tiirkge A1 dersinin hedef ve
kazanimlar acisindan karsilastirildiginda birtakim farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir.
Oncelikle Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin hedef-kazanimlar agisindan da Tiirkge Al
dersini kapsadig1 sdylenebilir. Ozellikle baz iist diizey hedef-kazanimlara bakildiginda
-her ne kadar uygulamaya gecilemese de- Tiirk dili ve edebiyati Ogretiminin
ogrencilerden daha iist diizey beceriler istedigi goriilmektedir. Bunlar arasinda 6zellikle
“tiim edebi tiirlerde ornek metinler yazar” kazanimlari, IBDP Tiirk¢ce A1 dersinin Tiirk
dili ve edebiyati 6gretiminden daha {ist diizey beceriler beklemedigini gosterebilir.

Tirk dili ve edebiyati Ogretiminin hedef-kazanimlarinin, daha ¢ok biligsel
diizeyde ve bilgi/kavrama basamaginda oldugundan onceki boliimlerde bahsedilmisti.
IBDP Tiirk¢e Al ile Tiirk dili ve edebiyatt 6gretimi arasindaki temel farklardan biri de
buradadir. Language A1l dersi, belli donemlerdeki bir edebiyatin Ggretilmesinden
ziyade, Ogrencinin karsilasacagi herhangi bir edebi metni nasil yorumlayacaginin
ogretilmesini amaglamaktadir. Oysa Tiirk dili ve edebiyat1 6gretimi, tarihi seyri i¢cindeki
Tiirk edebiyatin1 -ortalama 2500 yillik bir donem- tanitmaya doniik bir isleyiste
planlanmistir. Her ne kadar amag ve hedef-kazanimlara bakildiginda birtakim uygulama
kazanimlari olsa da, derslerde islenen yontemler yazar/sairlerin edebi hayatlari, eserlerin
edebi ozellikleri, donemlerin edebi 6zellikleri bilgi diizeyinde verilmesi; sinavlarda da
bu bilgiler tekrar istenmesi seklindedir. 2500 yillik siire i¢inde bir¢ok degerli sair ve
yazarin oldugu da disiiniiliirse, Ogrenciler bu yazar ve sairlerin adlarini, edebi

donemlerin 6zelliklerini karistirmaktadir. Dolayisiyla dort yil sonra hepsinden biraz
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bilgi edindigi, ama edebi eser okurken veya edebi eser hakkinda konusurken istenen
gondermeleri, desteklemeleri ve alintilar1 yapamadigi sdylenebilir.

Tirk dili ve edebiyati 6gretimi programlarinin hedef-kazanimlar1 Tiirkge Al
dersi Ogretim programiyla karsilastirildiginda, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim
dersinin hedef-kazanim sayilarmin fazla oldugu, dolayisiyla 6gretmenin bu hedefleri

gerceklestirme endisesiyle dersin amaclarindan uzaklasabilecegi diisiiniilmektedir.

4.1.3. Tiirk Edebiyati, Dil ve Anlatim ile Tiirkce Al Dersi Ogretim

Programlarinin Ol¢me-Degerlendirme Siireclerine iliskin Bulgular

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretimi ile IBDP Tiirkge A1 dersi 6gretim programlari
O0lgme degerlendirme siiregleri agsisindan  karsilagtirildiginda, 6nemli  farklar
goriilmektedir.

Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlari incelendiginde,
dlgme degerlendirmeyle ilgili boliimlerin aym oldugu gériilmektedir. Oncelikle Tiirk
Edebiyat1 dersinin 6lgme degerlendirme bolimiintin anlatildigi 20 sayfanin 12 sayfasi
ile Dil ve Anlatim dersinin 6lgme degerlendirme boliimiiniin anlatildigr 17 sayfanin 13
sayfasinda bu siirecte kullanilacak 6lgme araglar1 -ekler boliimiinde- tablolar halinde
verilmistir. Diger sayfalarda; Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinin genel dlgme
ve degerlendirme anlayisi, her iki programla kazandirilmak istenen iist ve alt beceriler,
6lgmede kullanilacak soru tipleri ve 6zellikleri, siire¢ ve sonu¢ degerlendirme 6zellikleri
anlatilmistir. Bu boliimlerde anlatilanlar birbirinin  tekrar1  seklindedir. Program
kitapgiklar incelendiginde ¢ikan sonug, her iki dersin 6lgme ve degerlendirme siirecinin
ayni ifadelerle olusturuldugudur. Bu benzerlik, iki dersin genel 6lgme 6zelliklerinin
anlatildigr boliimde de devam etmektedir. Her iki derste uygulanacak Olgme ve

degerlendirme yaklasimlari toplu halde asagida verilmistir:

v Tirk Edebiyati/Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlarinda 6lgme, 6grencilerin kazanim ve
becerileri ne kadar edindiklerini gérmeye yarayan arag olarak kullanilmalidir.

v Olgme ve degerlendirme yoluyla &grencilerin dgrenme siiregleri izlenmeli ve bu siireg
degerlendirilerek gerektiginde kullanilan sinif etkinlikleri zenginlestirilmelidir.

v' Ogretmen, &grencilerin karsilastiklar1 eksiklikleri belirlemeli; onlar1 program dogrultusunda
gerekli becerileri kazanmaya ve gelistirmeye 6zendirmelidir.

v' Ogretmen, birkag araci birlikte kullanarak 6lgme ve degerlendirme yapmalidir. Her iki ders
kapsaminda diisliniildiigiinde; siir okuma, kitap inceleme, sif i¢i tartisma, canlandirma,
tartisma, yazma, okuma performans odevler ve sunular 6grenci hakkinda bilgi edinmenin
yollarindandir.

v' Program, bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci merkezli 6gretme ve Ggrenme stratejilerini
benimsenmis oldugundan; &grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini sergilemelerine imkan
vermek i¢in ¢oklu degerlendirme gerekmektedir.
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v Ogretmenler egitim ve 6gretim siirecini destekleyici nitelikte cesitli degerlendirme arag ve
yontemlerini veya bunlardan esinlenerek initelerdeki kazanimlara uygun hazirlayacaklari
kendi degerlendirme yontemlerini kullanabilirler (MEB, 2005).

Her iki dersin 6l¢me degerlendirme yaklasimlarina bakildiginda, ayni ifadelerin yer
aldig1 goriliir. Buradan hareketle, program tasarlanirken Tirk Edebiyat ile Dil ve
Anlatim derslerinde ayni1 Olgme degerlendirme yaklasimlarimin kullanilmasit 6n
goriilmistiir. Oysa iki dersin genel ve 6zel amaglari, ders igerikleri, hedef-kazanimlari
birbirinden farklidir. Dolayisiyla bu farkliliklarin  aym1  yaklasimla  6lgiiliip
degerlendirilmesini beklemek miimkiin degildir.

Tirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim dersinin degerlendirme boliimiinde iki farkli

degerlendirme yaklasimi onerilmistir: stire¢ degerlendirme ve sonug degerlendirme.

v' Degerlendirme, 6lgmeyle varilan sonuglar hakkinda verilen kararlar biitiiniidiir. Bu nedenle
objektif olmalidir. Swmmav, 6dev, proje ve gozlem sonuglart Ogrencilerle beraber
degerlendirilmelidir. Ogretmen, degerlendirme siirecinde eksikliklerin belirlenip dgrencilere
hatalarini diizeltme firsati tanimalidir (MEB, 2005).

v’ Siire¢ degerlendirme, 6grencinin, 6grenme ve 6gretme siirecinde yaptigi projeler, odevler,
sunular vb. c¢aligmalardir. Siirecin degerlendirilmesinde ornek formlar kullanilmasi
onerilmistir. Siifin sartlarina, ¢evrenin durumuna goére bu formlar gelistirilebilir. Bunlarin
hepsinin birlikte kullanilmasinda zorunluluk yoktur (MEB, 2005).

V' Sonug¢ degerlendirme, dgrenme-Ogretme siireci sonunda 6grencinin elde ettigi kazammlari
gozlemlemek ve sonuglar hakkinda karara varma siirecidir. Bu amagla c¢oktan seg¢meli,
eslestirmeli, uzun cevapli, kisa cevapli vb. sorulardan olusan testler kullanilabilir. Ogrencileri
degerlendirirken amag¢ yalnizca not vermek olmamalidir. Ayni zamanda Ogrencilerin
kazanimlarla ilgili eksiklikleri belirlenmeli ve bu eksiklikleri gidermeye yonelik 6nlemler
almmalidir. Ogrenci ders dis1 etkinliklere tesvik edilmelidir (MEB, 2005).

Program kitabindan alinan yukaridaki boéliimler her iki ders i¢in de gegerlidir.
Programlarin degerlendirme boliimlerinde de ayni ifadeler yer almaktadir. Bu durumdan
hareketle, Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlarinin 6lgme ve
degerlendirme bdliimlerinin iyi disiiniilmeden hazirlandigin1  sdylenebilir. 2005
programi, 6l¢gme degerlendirme konusunda birtakim yenilikler getirmekle birlikte, ortak
bir degerlendirme anlayis1 benimsenmedigi icin, genel ve ylizeysel bilgilerle 6gretmene
yardimc1 olmaya ¢alismaktadir. Bu durum, her Ogretmenin farkli 6lgme ve
degerlendirme uygulamalari yapmasia neden olmaktadir. Bununla birlikte ortak olan
husus, Tiirk Edebiyati dersinde ii¢ yazili ve iki sozlii, Dil ve Anlatim dersinde ise iki
yazili ve iki sozli notu verilmesidir. Bu notlarin hangi dlgiitlere gore verilecegi, hangi
tir olgme araclarinin kullanilacagi ve bunlarin hangi yiizdelerle degerlendirilecegi
O0gretmene birakilmistir. Dolayisiyla 6gretmenden Ogretmene degisen bir dlgme ve
degerlendirme uygulamasi, 6grencilerin dil ve edebiyat becerilerinin saglikli, objektif ve

bilimsel bir tarzda 6l¢iiliip degerlendirilmesine imkan vermemektedir.
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Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlarindaki bir diger
husus, Ogrencilerin okul tiirlerine gore o6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin
degisiklik gostermemesidir. Fen lisesinde okuyan bir 6grenci ile meslek lisesinde
okuyan bir Ogrencinin dil ve edebiyat becerilerini degerlendirirken ne tiir farkl
uygulamalar yapilacagi belirtilmemistir.

IBDP Tiirkce Al dersi O6gretim programi kitabt 80 sayfadan olusmaktadir.
Bunun 70 sayfasinda, dersin 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimlar1 anlatilmistir. Tiirkge
A1 dersinde donem boyunca okutulacak kitap se¢imi okula ve 6gretmene birakilmstir;
ancak kitap se¢iminde hangi Ol¢iitlere uyulacagi program kitabinda detayli bir sekilde
anlatilmistir. Bunun yaninda dersi iki diizeyde alacak ogrencilerin becerileri
degerlendirilirken hangi 6l¢iitlerin uygulanacag: da cok detayli bigimde anlatilmistir. Bu
Olciitler, tiim okullarda ayni oldugu gibi, dersi veren tiim &gretmenler bu Olgiitlere
uymak zorundadir.

Tirkge Al dersinde, dort farkli 6lgme ve degerlendirme yapilmaktadir.
Bunlardan ii¢ii yazili anlatimla (%70) ilgiliyken, biri s6zli anlatim becerisini (%30)
Olciip degerlendirmektedir. Edebl metin hakkinda elestiri yapabilme -commantary- ve
edebi metin hakkinda bilimsel yazi yazabilme -essay- becerileri bu degerlendirmede
(%25+%25) %50 etkiye sahiptir. Ayrica bir donem boyunca 3500-4000 kelimelik bir
Diinya Edebiyati -World Literature- 6devi hazirlayan 6grenciler, bu 6devden %20 puan
alirlar. Son olarak yonlendirilmis ve yart yonlendirilmis (%15+%15) iki sozli
sunumdan -oral component- da %30 puan alirlar. 100 iizerinden yapilan degerlendirme
sonuglart 1-7 aras1 nota doniistiiriiliir; dersten gecmek i¢in en az 3 almak gerekir.

IBDP Tiirkge A1 dersi -diger IB programlarinda oldugu gibi- kriter temellidir.
Yani 6grenciler bu dersi aldiklarinda donem sonunda dil ve edebiyat adina hangi
becerileri sergilediklerinde hangi notlar1 alacaklarin1 bilmektedir. Bu uygulama tilkeden
iilkeye degismedigi gibi, 0gretmenden Ogretmene de degismemektedir. Programin
basarili olmasinda en O6nemli husus, dlgme ve degerlendirmedeki bu objektifliktir.
Bunun yaninda, okul tiirline bakilmaksizin, iki farkli diizey -ileri diizey (HL) ve orta
diizey (SL)- belirlenmistir. Ogrenci derse baslamadan bu diizeylerden birini secer ve
donem sonunda bu dlgiitlere gore degerlendirilir. Ileri diizey (HL) ile orta diizey (SL)
yazili1 degerlendirmeleri yurt disinda yapilirken, sozlii degerlendirmeler -yurt i¢inde-
okulda yapilir. Ancak IBDP diplomasma almak i¢in okul disindan yapilan bireysel

basvurularda (SLSC) yazili ve sozlii {iriinlerin tamami yurt disinda degerlendirilir.



93

Tiirk¢ce A1 dersinin basarisinda, 6lgme ve degerlendirme konusunda gosterdigi
titizligin O6nemli bir etken oldugu goriilmistiir. Becerilerin hangi 6lgme araclariyla
Olctilecegi, degerlendirmede hangi ylizdeliklerin kullanilacagi belli oldugunda, 6grenci
diger arkadaslarinin puan ve notlariyla ilgilenmemektedir. Ciinkii 6grenci istenen
diizeye ulastifinda, diger arkadaslarinin puanlarina bakilmaksizin hak ettigi notu
alacaktir (Language A1,1999). Programin 6l¢me ve degerlendirmeyle ilgili detaylari,
asagidaki boltimlerde yeri geldik¢e anlatilacaktir.

4.2. Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretiminin Kazandirdig
Becerilerin Tiirkce Al Dersi Olgiitlerine Gore Degerlendirilmesine

Iliskin Bulgular

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminin uluslararasi dl¢iitlere gore degerlendirildigi bu
aragtirmada, 12. smif Ogrencilerinin  yazili ve sozli anlatim becerileri de
degerlendirilmistir. Bu bolimde 6grencilerin yazili ve sozlii anlatim becerileri, IBDP
Tiirkge Al dersi Orta Diizey Bireysel Bagvurular dlgiitlerine gore degerlendirilmistir.
Bu boéliimde oncelikle, 43 6grencinin Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinden

aldiklar1 notlar cinsiyet, okul tiirli ve alan yoniinden degerlendirilmistir.

Sira Adi Okul | Tiirk Ed. Tﬁl.'.k Ed Tiirk | Dil Anl. DiI"AIjI. Dil Anl. | TDE TDE TDE

Tiirii Yazilh Sozlii Ed. Tpl. | Yazih Sozlii Tpl. Yazih  Sozli Toplam
1 21-Giilsah AL 100,00 100,00 100,00 89,30 100,00 94,65| 94,65 100,00 97,33
2  07-Himeyra AOL 95,00 100,00 97,50 93,00 100,00 96,50 | 94,00 100,00 97,00
3  12-KiibraY. AL 88,60 97,50 93,05 97,00 95,00 96,00 | 92,80 96,25 94,53
4 02-Burgin FEN 91,30 97,50 94,40 93,50 95,00 94,251 92,40 96,25 94,33
5 18-Pmar AL 91,00 100,00 95,50 92,30 92,50 92,40 | 91,65 96,25 93,95
6 32-Merve O GL 82,60 100,00 91,30 87,60 100,00 93,80 | 85,10 100,00 92,55
7 04-Ozlem A. AOL 95,00 97,50 96,25 77,50 100,00 88,75 | 86,25 98,75 92,50
8 16-Ezgican AL 84,60 95,00 89,80 89,60 100,00 94,80 | 87,10 97,50 92,30
9  31-ilknur GL 78,30 100,00 89,15 90,50 100,00 95,25| 74,40 100,00 92,20
10 42-Esma GL 91,00 100,00 95,50 87,00 90,00 88,50 | 89,00 95,00 92,00
11 36-Canan GL 86,00 100,00 93,00 80,60 100,00 90,30 | 83,00 100,00 91,65
12 19-Gizem AL 85,60 100,00 92,80 78,00 100,00 89,00 | 81,80 100,00 90,90
13 35-Kiibra O. GL 76,00 100,00 88,00 84,00 100,00 92,00 | 80,00 100,00 90,00
14 37-Selinay GL 83,00 97,50 90,25 79,30 100,00 89,65 | 81,15 98,75 89,95
15 26-Miiberra GL 83,60 100,00 91,80 76,50 95,00 85,75 | 80,05 97,50 88,78
16 33-Ecenur GL 85,30 100,00 92,65 79,00 87,50 83,25| 82,15 93,75 87,95
17 17-Merve C. AL 74,00 100,00 87,00 86,30 85,00 85,65 | 80,15 92,50 86,33
18 39-Ummahan GL 88,60 100,00 94,30 70,00 75,00 72,50 79,30 87,50 83,40
19 40-Ash GL 77,30 100,00 88,65 69,00 80,00 74,50 73,15 90,00 81,58
20 27-Ozlem B. GL 60,30 100,00 80,15 57,50 100,00 78,75] 58,90 100,00 79,45
21 38-Funda GL 71,30 95,00 83,15 61,00 80,00 70,50 | 66,15 87,50 76,83
22  43-Ezgi GL 61,60 100,00 80,80 42,00 90,00 66,00 | 51,80 95,00 64,73

Tablo-41. Calisma Grubundaki Kiz Ogrencilerin Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim Dersleri Notlar
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Ogrencilerin notlar1 cinsiyet degiskeni acisindan incelendiginde, kiz dgrencilerin
Tiirk Edebiyati notlarinin ortalamasi 91,13 ve Dil ve Anlatim notlarinin ortalamasi
86,94 iken Tiirk dili ve edebiyati ortalamalar1 ise 88,64’tiir. Merkezi sinavla 6grenci
alan okullardaki kiz 6grencilerin notlar1 genel liselerde okuyan kiz 6grencilerden daha
yiiksektir. Ogrencilerin alanlarma gére yapilan degerlendirmede belirgin bir farklilik
goriilmemektedir. Kiz dgrencilere verilen sozlii notlar1 ortalamasi (96,47) yazili notlar

ortalamasindan (81,13) daha yiiksektir. Bu fark, sézlii notlarinin dénem sonunda notlar1

yiikseltmek i¢in kullanilmasindan kaynaklanabilir.

Sira Adi Oku! Tirk Ed. TirkEd.  Tiirk | Dil Anl. Dil Anl. Dil Anl. | TDE TDE TDE

Tiirii Yazili Sozlii Ed. Tpl. | Yazih Sozlii Tpl. Yazil Sozlii Toplam
1  20-Ali Burak AL 100,00 100,00 100,00 97,60 100,00 98,00 98,80 100,00 99,40
2 01-Selman FEN 97,00 100,00 98,50 98,50 100,00 99,25 97,75 100,00 98,88
3 03-Mesut AOL 96,60 100,00 98,30 95,00 100,00 97,50 95,80 100,00 97,90
4 10-Bahadir AL 80,60 100,00 90,30 | 100,00 100,00 100,00 90,30 100,00 95,15
5 06-Barig AOL 90,30 92,50 91,40 82,30 100,00 91,15 86,30 96,25 91,28
6 08-Ferhat AL 89,00 90,00 89,50 87,00 95,00 91,00 88,00 92,50 90,25
7  11-Tunakan AL 69,30 97,50 83,40 93,50 100,00 96,75 81,40 98,75 90,08
8 09-Emrah AL 73,00 100,00 86,50 87,00 100,00 93,50 80,00 100,00 90,00
9 13-Fatih AL 82,60 90,00 86,30 87,00 97,50 92,25 84,80 93,75 89,28
10 34-Kudret GL 79,30 95,00 87,15 82,00 92,50 87,25 80,65 93,75 87,20
11 05-Semih AOL 85,40 90,00 87,70 78,50 90,00 84,25 81,95 90,00 85,98
12 28-Erkan GL 81,00 100,00 90,50 67,60 87,50 77,55 74,30 93,75 84,03
13 24-Ismail GL 69,30 95,00 82,15 73,50 90,00 81,75 71,40 92,50 81,95
14  14-Coskun AL 77,60 100,00 88,80 69,30 80,00 74,65 73,45 90,00 81,73
15 23-Burak GL 74,30 95,00 84,65 65,00 90,00 77,50 69,65 92,50 81,08
16 22-Ekrem GL 63,30 95,00 79,15 68,50 90,00 79,25 65,90 92,50 79,20
17 15-Gokhan AL 78,60 90,00 84,30 67,60 80,00 73,80 73,10 85,00 79,05
18 25-Mustafa GL 71,60 77,50 74,55 66,00 87,50 76,75 68,80 82,50 75,65
19 30-Ali Ozan GL 73,30 92,50 82,90 54,00 70,00 62,00 63,65 81,25 72,45
20 41-Tolga GL 62,00 82,50 72,25 48,00 70,00 59,00 55,00 76,25 65,63
21 29-Ufuk GL 58,00 60,00 59,90 44,30 60,00 52,15 51,15 60,00 55,58

Tablo-42. Calisma Grubundaki Erkek Ogrencilerin Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim Dersleri Notlar1

Calisma grubundaki erkek o6grencilerin Tiirk Edebiyati notlarinin ortalamasi
85,62 ve Dil ve Anlatim notlarinin ortalamasi 83,10 iken, Tirk dili ve edebiyati
ortalamalar1 ise 84,36’dir. Kiz ve erkek Ogrencilerin Tiirk Edebiyati notlari, Dil ve
Anlatim dersi notlarindan yiiksektir. Merkezi sinavla 6grenci alan okullardaki erkek
ogrencilerin notlar1 genel liselerde okuyanlardan daha yiiksektir. Erkek Ogrencilere
verilen sozli notlar1 ortalamasi (91,01) yazili notlar1 ortalamasindan (77,72) daha
yiiksektir. Burada dikkati ¢eken durum, erkeklerin yazili notu ortalamalarinin kizlarin

yazili notu ortalamalarindan daha diisiik iken; sozlii notu ortalamalar1 arasinda belirgin
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bir farkin olmamasidir. Bu durum, sozlii notlariin dénem sonunda notlar1 yilikseltmek

icin kullanildigini desteklemektedir.

Okul | Tirk Ed. Tiirk Ed. Tirk | Dil Anl. Dil Anl. Dil Anl. | TDE TDE TDE

Sira Adi CNns  qiirii | Yazih Sézli  Ed.Tpl.| Yazh  Sézli  Tpl. | Yaah  Sozli  Toplam
1 20-Ali Burak E AL 100,00 100,00 100,00 97,60 100,00 98,00 98,80 100,00 99,40
2 01-Selman E FEN 97,00 100,00 98,50 98,50 100,00 99,25 97,75 100,00 98,88
3 03-Mesut E AOL 96,60 100,00 98,30 95,00 100,00 97,50 95,80 100,00 97,90
4 21-Giilsah K AL 100,00 100,00 100,00 89,30 100,00 94,65 94,65 100,00 97,33
5 07-Himeyra K AOL 95,00 100,00 97,50 93,00 100,00 96,50 94,00 100,00 97,00
6  10-Bahadir E AL 80,60 100,00 90,30 | 100,00 100,00 100,00 90,30 100,00 95,15
7 12-Kibra Y. K AL 88,60 97,50 93,05 97,00 95,00 96,00 92,80 96,25 94,53
8 02-Burgin K FEN 91,30 97,50 94,40 93,50 95,00 94,25 92,40 96,25 94,33
9  18-Pmar K AL 91,00 100,00 95,50 92,30 92,50 92,40 91,65 96,25 93,95
10  04-Ozlem A. K AOL 95,00 97,50 96,25 77,50 100,00 88,75 86,25 98,75 92,50
11 16-Ezgican K AL 84,60 95,00 89,80 89,60 100,00 94,80 87,10 97,50 92,30
12 06-Baris E AOL 90,30 92,50 91,40 82,30 100,00 91,15 86,30 96,25 91,28
13 19-Gizem K AL 85,60 100,00 92,80 78,00 100,00 89,00 81,80 100,00 90,90
14 08-Ferhat E AL 89,00 90,00 89,50 87,00 95,00 91,00 88,00 92,50 90,25
15 11-Tunakan E AL 69,30 97,50 83,40 93,50 100,00 96,75 81,40 98,75 90,08
16 09-Emrah E AL 73,00 100,00 86,50 87,00 100,00 93,50 80,00 100,00 90,00
17 13-Fatih E AL 82,60 90,00 86,30 87,00 97,50 92,25 84,80 93,75 89,28
18 17-Merve C. K AL 74,00 100,00 87,00 86,30 85,00 85,65 80,15 92,50 86,33
19 05-Semih E AOL 85,40 90,00 87,70 78,50 90,00 84,25 81,95 90,00 85,98
20 14-Coskun E AL 77,60 100,00 88,80 69,30 80,00 74,65 73,45 90,00 81,73
21 15-Gokhan E AL 78,60 90,00 84,30 67,60 80,00 73,80 73,10 85,00 79,05

Tablo-43. Merkezi Siavla Ogrenci Alan Okullardan Secilen Ogrencilerinin Tiirk Edebiyat ile Dil ve
Anlatim Ders Notlar1
Calisma grubundaki o6grencilerin notlar1 okul tiirii de8iskeni acgisindan
incelendiginde (Tablo-43.), merkezi sinavla 6grenci alan okullardaki dgrencilerin hem
Tiirk Edebiyat1 hem Dil ve Anlatim hem de Tiirk dili ve edebiyati ortalamalar1 92
civarindadir. Ogrencilerin yazili notu ortalamalari (96,36) sozlii notu ortalamalarmdan
(87,25) daha ytiksektir. Merkezi sinavla 6grenci alan okullarda kiz 6grenciler ile erkek

ogrencilerin Tiirk dili ve edebiyati notlar1 arasinda belirgin bir fark yoktur.

Tablo-44.’te genel liselerde 6grenim goren 6grencilerin Tiirk Edebiyati, Dil ve
Anlatim yanminda Tiirk dili ve edebiyati notlari verilmistir. Tablo incelendiginde,
ogrencilerin Tiirk Edebiyat1 dersi not ortalamalar1 85,08 iken Dil ve Anlatim dersi not
ortalamalar1 78,8’dir. Ayrica Tiirk dili ve edebiyati not ortalamalar1 da 81,53 tiir.
Ogrencilerin yazili notu ortalamalar1 72,02 iken sdzlii notu ortalamalar1 91,36°dr.
Calisma grubuna dahil olan genel liselerdeki Ogrencilerin yazili notu ortalamalari,
merkezi siavla 6grenci alan okullardaki 6grencilerden daha diisiiktiir. Ancak her iki

gruptaki Ogrencilerin s6zlii notu ortalamalar1 yakindir. Bu durumun, 6gretmenlerin
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sOzli notlarm1 kanaat notu olarak kullandiklar1 tezini kuvvetlendirdigi sOylenebilir.

Calisma grubundaki genel lise kiz 6grencileri erkek 6grencilerden daha basarilidir.

Sira Adi Cns Tiirk Ed. Tﬁl;k Ed Tiirk | Dil Anl. DiI"Aljl. Dil Anl. | TDE TDE TDE

Yazih Sozlii Ed. Tpl. | Yazih Sozlii Tpl. Yazih  Soézli  Toplam
1 32-Merve O K 82,60 100,00 91,30 87,60 100,00 93,80| 85,10 100,00 92,55
2 31-ilknur K 78,30 100,00 89,15 90,50 100,00 95,25| 74,40 100,00 92,20
3 42-Esma K 91,00 100,00 9550( 87,00 90,00 8850| 89,00 9500 92,00
4 36-Canan K 86,00 100,00 93,00 80,60 100,00 90,30| 83,00 100,00 91,65
5  35-Kiibra O. K 76,00 100,00 88,00 84,00 100,00 92,00| 80,00 100,00 90,00
6 37-Selinay K 83,00 97,50 90,25| 79,30 100,00 89,65| 81,15 98,75 89,95
7  26-Miiberra K 83,60 100,00 91,80 76,50 9500 85,75|80,05 9750 88,78
8  33-Ecenur K 85,30 100,00 92,65| 79,00 8750 8325|8215 93,75 87,95
9  34-Kudret E 79,30 95,00 87,15| 82,00 9250 87,25|80,65 93,75 87,20
10 28-Erkan E 81,00 100,00 90,50 6760 8750 77,55|7430 93,75 84,03
11  39-Ummahan K 88,60 100,00 94,30 70,00 7500 7250|7930 8750 83,40
12 24-Ismail E 69,30 95,00 8215 7350 90,00 8175|7140 9250 81,95
13  40-Ash K 77,30 100,00 88,65| 69,00 8000 7450|7315 90,00 81,58
14 23-Burak E 74,30 95,00 8465| 6500 90,00 77,50|69,65 9250 81,08
15 27-Ozlem B. K 60,30 100,00 80,15| 57,50 100,00 78,75| 58,90 100,00 79,45
16 22-Ekrem E 63,30 95,00 79,15| 6850 90,00 79,25|6590 9250 79,20
17 38-Funda K 71,30 95,00 8315| 61,00 80,00 7050|66,15 8750 76,83
18 25-Mustafa E 71,60 7750 7455| 66,00 8750 76,75|68,80 8250 75,65
19 30-Ali Ozan E 73,30 9250 8290| 54,00 70,00 6200|6365 8125 7245
20 41-Tolga E 62,00 82,50 72,25| 48,00 70,00 59,00 55,00 76,25 65,63
21 43-Ezgi K 61,60 100,00 80,80 42,00 90,00 66,00 51,80 9500 64,73
22 29-Ufuk E 58,00 60,00 59,90| 4430 60,00 52,15|51,15 60,00 55,58

Tablo-44. Genel Liselerden Segilen Ogrencilerinin Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Ders Notlar1

Calisma grubundaki 43 Ogrencinin notlar1 alan degiskeni acisindan

incelendiginde, asagidaki bulgulara ulasilabilir. Calisma grubundaki o6grenciler dort
farkli alanda 6grenim goérmektedir. Sayisal alanda 15, Esit Agirlik alaninda 16, Sozel

alanda 7 ve Yabanci Dil alaninda 5 6grenci 6grenim gormektedir.

Sira Adi Tiirk Ed. Tﬁl.'.k Ed Tirk | Dil Anl. DiI"AIjI. Dil Anl. | TDE TDE TDE

Yazihh Sozlii Ed. Tpl. | Yazih Sozlil Tpl. Yazih  Sozlii  Toplam
1 01-Selman 97,00 100,00 98,50 98,50 100,00 99,25 | 97,75 100,00 98,88
2 03-Mesut 96,60 100,00 98,30 95,00 100,00 97,50 | 95,80 100,00 97,90
3 10-Bahadir 80,60 100,00 90,30 | 100,00 100,00 100,00 90,30 100,00 95,15
4 12-Kibra'Y. 88,60 97,50 93,05 97,00 95,00 96,00 | 92,80 96,25 94,53
5 02-Burgin 91,30 97,50 94,40 93,50 95,00 94,251 92,40 96,25 94,33
6 04-Ozlem A. 95,00 97,50 96,25 77,50 100,00 88,75| 86,25 98,75 92,50
7  08-Ferhat 89,00 90,00 89,50 87,00 95,00 91,00 | 88,00 92,50 90,25
8 11-Tunakan 69,30 97,50 83,40 93,50 100,00 96,75 | 81,40 98,75 90,08
9 09-Emrah 73,00 100,00 86,50 87,00 100,00 93,50 | 80,00 100,00 90,00
10 26-Miiberra 83,60 100,00 91,80 76,50 95,00 85,75| 80,05 97,50 88,78
11  24-Ismail 69,30 95,00 82,15 73,50 90,00 81,75| 71,40 92,50 81,95
12 23-Burak 74,30 95,00 84,65 65,00 90,00 77,50 | 69,65 92,50 81,08
13 27-Ozlem B. 60,30 100,00 80,15 57,50 100,00 78,75 | 58,90 100,00 79,45
14 22-Ekrem 63,30 95,00 79,15 68,50 90,00 79,25| 6590 92,50 79,20
15 25-Mustafa 71,60 77,50 74,55 66,00 87,50 76,75 | 68,80 82,50 75,65

Tablo-45. Caligma Grubundaki MF Alam Ogrencilerin Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim Ders Notlar
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Calisma grubundaki MF -sayisal- alan1 6grencilerin 5°i kizdir. Ogrencilerin Tiirk
Edebiyat1 dersi not ortalamalar1 (88,17) ile Dil ve Anlatim dersi not ortalamalar1 (89,11)
birbirine yakindir. Tiirk dili ve edebiyat1 ortalamalar1 da 88,64 tiir. Ogrencilerin yazili
notu ortalamalar1 81,29 iken soOzlii notu ortalamalarinin 96 olusu, sozlii notlarinin
beceriye dayali degil de kanaat notu olarak verildigi desteklemektedir. MF 6grencileri,
hem Tiirk Edebiyati hem Dil ve Anlatim hem de Tiirk dili ve edebiyati notlar1 agisindan

diger alan 6grencilerinden daha basarilidir.

Tirk Ed.  Tiirk Ed. Tiirk | Dil Anl. Dil Anl. DilAnl. | TDE TDE TDE

Sra Ady Yazih Sozli Ed.Tpl.| Yamh  Sézli  Tpl. | Yazh Sézli  Toplam
1 07-Himeyra 95,00 100,00 97,50 93,00 100,00 96,50 | 94,00 100,00 97,00
2  18-Pmar 91,00 100,00 95,50 | 92,30 92,50 92,40 91,65 96,25 93,95
3 32-Merve O 82,60 100,00 91,30 87,60 100,00 93,80 | 85,10 100,00 92,55
4 16-Ezgican 84,60 95,00 89,80 | 89,60 100,00 94,80| 87,10 97,50 92,30
5  31-ilknur 78,30 100,00 89,15 90,50 100,00 95,25 | 74,40 100,00 92,20
6 06-Barig 90,30 92,50 91,40| 82,30 100,00 91,15| 86,30 96,25 91,28
7  19-Gizem 85,60 100,00 92,80 78,00 100,00 89,00 | 81,80 100,00 90,90
8 13-Fatih 82,60 90,00 86,30 | 87,00 97,50 92,25| 84,80 93,75 89,28
9  33-Ecenur 85,30 100,00 92,65 79,00 87,50 83,25| 82,15 93,75 87,95
10 17-Merve C. 74,00 100,00 87,00 86,30 85,00 85,65| 80,15 92,50 86,33
11 05-Semih 85,40 90,00 87,70 | 78,50 90,00 84,25| 81,95 90,00 85,98
12 28-Erkan 81,00 100,00 90,50 | 67,60 87,50 7755|7430 93,75 84,03
13 14-Coskun 77,60 100,00 88,80 | 69,30 80,00 74,65| 73,45 90,00 81,73
14  15-Gokhan 78,60 90,00 84,30 | 67,60 80,00 73,80 | 73,10 85,00 79,05
15 30-Ali Ozan 73,30 92,50 82,90 | 54,00 70,00 62,00 | 63,65 8125 7245
16 29-Ufuk 58,00 60,00 59,90 44,30 60,00 52,15| 51,15 60,00 55,58

Tablo-46. Calisma Grubundaki TM Alan1 Ogrencilerin Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim Ders Notlar

Calisma grubundaki TM -esit agirlik- alan1 6grencilerin 8’1 kiz 8’1 erkektir.
Ogrencilerin Tiirk Edebiyat1 dersi not ortalamalar1 87,96 iken Dil ve Anlatim dersi not
ortalamalar1 83,65°tir. Tiirk dili ve edebiyati ortalamalar1 ise 85,78°dir. Ogrencilerin
sOzIi notu ortalamalari (91,87) ile yazili notu ortalamalart (79,06) arasinda 10 puandan
fazla fark olmasi, Ogretmenlerin sozlii notlarin1 kanaat notu olarak kullandiklarini
desteklemektedir. Ayrica TM alaninda, g¢alisma grubundaki kiz ogrenciler erkek

Ogrencilerden daha basarilidir.

Sira Adi Tiirk Ed. Tiil:k Ed Tirk | Dil Anl. DiI"ATI. Dil Anl. | TDE TDE TDE

Yazili Sozlii Ed. Tpl. | Yazih Sozlii Tpl. Yazih  Sozlii  Toplam
1 36-Canan 86,00 100,00 93,00 80,60 100,00 90,30 | 83,00 100,00 91,65
2 35-Kiibra O. 76,00 100,00 88,00 84,00 100,00 92,00 | 80,00 100,00 90,00
3 37-Selinay 83,00 97,50 90,25 79,30 100,00 89,65| 81,15 98,75 89,95
4 34-Kudret 79,30 95,00 87,15 82,00 92,50 87,25| 80,65 93,75 87,20
5 39-Ummahan 88,60 100,00 94,30 70,00 75,00 72550 79,30 87,50 83,40
6 40-Ash 77,30 100,00 88,65 69,00 80,00 7450 | 73,15 90,00 81,58
7  38-Funda 71,30 95,00 83,15 61,00 80,00 70,50 | 66,15 87,50 76,83

Tablo-47. Caligma Grubundaki TS Alan1 Ogrencilerin Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim Ders Notlar
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Calisma grubundaki TS -sozel- alan1 6grencilerin 1°i erkektir. Ogrencilerin Tiirk
Edebiyati dersi not ortalamalar1 (89,21) Dil ve Anlatim dersi not ortalamalarindan
(82,38) daha yiiksektir. Tiirk dili ve edebiyat: ortalamalar1 ise 85,80°dir. Ogrencilerin
sO0zIlii notu ortalamalar1 (93,92) ile yazili notu ortalamalar1 (77,62) arasinda diger

alanlarda oldugu gibi 10 puandan fazla fark vardir.

Sira Adi Tiirk Ed. Tﬁl:k Ed Tiirk | Dil Anl. DiI”ArJI. Dil Anl. | TDE TDE TDE
Yazili Sozlii Ed. Tpl. | Yazih Sozlii Tpl. Yazih  Sozli  Toplam
1  20-Ali Burak 100,00 100,00 100,00 97,60 100,00 98,00| 98,80 100,00 99,40
2 21-Giilsah 100,00 100,00 100,00 89,30 100,00 94,65| 94,65 100,00 97,33
3 42-Esma 91,00 100,00 9550( 87,00 90,00 88,50|89,00 9500 92,00
4  41-Tolga 62,00 8250 7225| 48,00 70,00 59,00|5500 76,25 65,63
5 43-Ezgi 61,60 100,00 80,80 42,00 90,00 66,00|51,80 9500 64,73

Tablo-48. Calisma Grubundaki Y. Dil Alam Ogrencilerin Tiirk Edebiyat: ile Dil ve Anlatim Ders Notlari

Calisma grubundaki Y. Dil -yabanci dil- alan1 6grencilerinin ikisi erkek ti¢ii
kizdir. Yabanci dil alaninda, tiim okullarda erkek dgrenci sayisi azdir. Ogrencilerin
Tiirk Edebiyati dersi not ortalamalar1 (89,71) Dil ve Anlatim dersi not ortalamalarindan
(81,23) daha yiiksektir. Tirk dili ve edebiyati ortalamalari ise 83,81’dir. Calisma
grubundaki yabanci dil alan1 6grencileri ile TS -sozel- alani Ogrencilerin notlar
birbirine benzemektedir. Ogrencilerin sdzlii notu ortalamalar1 (93,25) ile yazili notu
ortalamalar1 (77,85) arasinda 10 puandan fazla fark olmasi, &gretmenlerin sozli

notlarini kanaat notu olarak kullandiklarini1 desteklemektedir.

Tiirk Dil ve TDE TDE TDE

Edebiyati  Anlatim Ort. Yazih Sozlii
MF (sayisal) 88,17 89,11 88,64 81,29 96,00
TM  (esit agirlik) 87,96 83,65 85,78 79,06 91,87
TS (sozel) 89,21 82,38 85,80 77,62 93,92
Y. Dil (y. dil) 89,71 81,23 83,81 77,85 93,25

Tablo-49. Calisma Grubundaki Ogrenci Notlarinin Alan Degiskenine Gére Ortalamalar

Calisma grubundaki O6grenci notlar1 alan degiskeni acisindan incelendiginde,
Tiirk Edebiyati dersi ile Tiirk dili ve edebiyati ortalamalarinin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda MF -sayisal- alanindaki 6grencilerin Dil ve Anlatim
dersi not ortalamalari diger alanlardaki Ogrencilerin notlarindan yiiksektir. Bunun
nedeni MF 6grencilerinin simavlarda sozel alan sorularini yapabilmeleri olabilir. Ayrica
tiim notlar birbirine yakinken (77-89 arasi), sozlii notlariin 91 ve istii olmasinin, bu
notlarin s6zel becerilerin dl¢iimii sonucuna gore degil de, donem sonunda kanaat notu

olarak verildigi tezini destekledigi s6ylenebilir.
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4.2.1. Edebi Metni Yorumlama Becerilerinin Tiirkce A1 Dersi Olgiitlerine

Gore Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

12. sinif 6grencilerinden olusan 43 6grencinin edebi metni yorumlama becerileri,

Tiirkce Al dersindeki birinci yazili sinav olan edebi elestiri -commantary- olgiitleri

dikkate alinarak degerlendirilmistir. Ogrencinin bu béliimde sergilemesi gereken

beceriler, Tiirkge A1 dersinin tanitildigi kavramsal ¢ergevede belirtilmistir. Bu beceriler

cercevesinde 6grencilere uygulanan yazili sinav sonuglar1 6ncelikle cinsiyet, okul tiiri

ve alanlarina gore degerlendirilmistir. Alinan puanlar tablolar halinde sunulmustur.

Ardindan alt olciitlere gore degerlendirmeler yapilarak 6grenci iriinlerinden O6rnekler

verilmistir.

Okul Edebi Elestiri -Commantary-
No Adi Tiri| A B C D E Tpl
1 16-Ezgican AL |3,67 3,33 3,33 3,33 3,67 17,33
2 02-Burgin FEN | 3,33 3,00 3,00 2,67 4,00 16,00
3 07-Hiimeyra AOL |3,33 3,67 2,67 3,00 3,33 16,00
4 17-Merve C. AL |3,00 3,00 2,33 2,67 3,33 14,33
5 26-Miiberra GL |2,67 3,00 2,33 2,67 2,67 13,33
6 18-Pmar AL |2,33 2,33 3,00 2,33 2,67 12,67
7 42-Esma GL (3,00 2,67 2,00 2,00 2,67 12,33
8 19-Gizem AL |3,00 2,67 2,33 2,67 1,67 12,33
9 27-Ozlem B. GL (2,67 2,33 2,00 2,33 2,67 12,00
10 33-Ecenur GL |2,67 2,33 2,33 2,67 1,67 11,67
11 04-Ozlem A. AOL |2,67 2,67 2,33 2,00 2,00 11,67
12 43-Ezgi GL |2,67 2,33 1,67 2,00 2,67 11,33
13 21-Giilsah AL |2,00 2,33 2,00 2,00 2,67 11,00
14 39-Ummahan GL [2,33 2,33 1,67 2,33 2,00 10,67
15 40-Ash GL (2,33 2,00 1,67 2,33 2,00 10,33
16 36-Canan GL (2,33 2,33 1,67 2,00 1,67 10,00
17 38-Funda GL (2,00 2,00 2,00 1,67 2,33 10,00
18 32-Merve O. GL (2,00 1,67 1,67 2,00 2,33 9,67
19 12-Kiibra Y. AL |2,00 2,00 1,33 2,00 2,33 9,67
20 35-Kiibra O. GL |1,67 2,00 1,67 1,67 2,00 9,00
21 31-ilknur GL |1,33 1,33 1,67 2,00 2,33 8,67
22 37-Selinay GL |1,67 1,67 1,67 1,67 2,00 8,67

Tablo-50. Calisma Grubundaki Kiz Ogrencilerin Edebi Elestiri Puanlari

Calisma grubundaki 6grencilerin edebi metni yorumlayabilme becerileri cinsiyet

acisindan degerlendirildiginde, kiz 6grencilerin 25 puan iizerinden en diisiik 8,67 en

yiksek 17,33 puan alabildikleri goriilmektedir. Kiz 6grencilerin edebi elestiri

ortalamalar1 11,75’tir. Merkezi sinavla 6grenci alan okullardan segilen kiz dgrencilerin

puanlar1 genel liselerden segilen kiz 6grencilerden daha yiiksektir. Bunun yaninda ilk
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dort 6grencinin aldigi puanlar bu beceri i¢in normalken, diger puanlar istenen

degerlerden oldukga diisiiktiir.

Okul Edebi Elestiri -Commantary-
No Adi Tiri| A B C D E Tpl
1 13-Fatih AL |2,67 3,33 3,33 3,67 3,67 16,67
2 08-Ferhat AL |2,00 2,67 1,67 2,33 3,00 11,67
3 01-Selman FEN | 2,33 2,00 2,33 1,67 2,33 10,67
4 03-Mesut AOL |2,33 2,33 1,67 2,00 2,33 10,67
5 34-Kudret GL (2,33 2,67 2,00 2,00 1,67 10,67
6 05-Semih AOL |2,33 2,33 1,67 2,33 2,00 10,67
7 20-Ali Burak AL 2,00 2,00 1,33 2,00 3,00 10,33
8 14-Coskun AL |2,67 2,33 1,33 2,00 2,00 10,33
9 15-Gokhan AL (2,00 1,67 2,33 2,00 2,00 10,00
10 28-Erkan GL |2,00 2,00 1,67 1,67 2,33 9,67
11 30-Ali Ozan GL |2,00 2,00 1,67 2,00 2,00 9,67
12 09-Emrah AL [2,33 1,67 1,33 2,00 2,33 9,67
13 41-Tolga GL [1,67 2,33 1,67 2,00 2,00 9,67
14 22-Ekrem GL (2,00 2,00 1,67 1,67 2,33 9,67
15 06-Barig AOL 1,67 1,33 1,67 2,00 2,67 9,33
16 11-Tunakan AL |2,00 2,00 1,33 2,00 2,00 9,33
17 24-Ismail GL |1,67 1,33 2,33 1,67 2,00 9,00
18 25-Mustafa GL |1,67 1,67 1,67 1,67 2,00 8,67
19 10-Bahadir AL [1,67 1,67 1,00 2,00 1,67 8,00
20 29-Ufuk GL (1,00 1,33 2,00 1,00 1,67 7,00
21 23-Burak GL (1,33 1,33 1,00 1,67 1,67 7,00

Tablo-51. Calisma Grubundaki Erkek Ogrencilerin Edebi Elestiri Puanlar

Calisma grubundaki erkek Ogrencilerin -edebi elestiri agisindan- 25 iizerinden
en disik 7,00 en yiikksek 16,67 puan alabildikleri goriilmektedir. Merkezi sinavla
ogrenci alan okullardan segilen erkek dgrencilerin puanlari da genel liselerden secilen
erkek ogrencilerden daha yiiksektir. Bunun yaninda ilk 6grencinin aldigi puan bu beceri
igin uygunken, diger 6grencilerin puanlart 11,67 ve altindadir. Erkek &grencilerin
ortalamasi (9,92) ile kiz 6grencilerin ortalamasi (11,75) arasinda ¢ok fark olmamasina
karsin; bu diisiik puanlara bakarak, kiz 6grencilerin edebi elestiri yapabilme becerisinin

erkek 6grencilere gore daha iyi oldugu sdylenebilir.

Calisma grubundaki 6grencilerin edebi metni yorumlayabilme becerileri okul
tiirli acisindan degerlendirildiginde, merkezi sinavla 6grenci alan okullardan segilen
ogrencilerin edebi elestiri yazisindan daha yiiksek puanlar aldiklart goriilmektedir. Bu
guruptaki dgrencilerin edebi elestiri yazis1 ortalamalar1 11,82°dir. Ik bes dgrencinin
aldiklar1 puanlarin edebi elestiri yazist igin uygun oldugu sdylenebilir. Bu gruptaki
ogrencilerden besi 10 puanin altinda not alirken, genel liselerdeki 6grencilerden on iKisi

10 puanin altinda not almistir. Genel liselerden segilen dgrencilerin edebi elestiri yazisi
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ortalamalar1 10,41°dir. Bu gruptaki 6grencilerden sadece birinin aldigir puanin, edebi

elestiri agisindan uygun oldugu sdylenebilir.

Okul Edebi Elestiri -Commantary-

Adi " 1iil A B C D E Tpl
1 16-Ezgican K AL |3,67 3,33 3,33 3,33 3,67 17,33
2 13-Fatih E AL |2,67 3,33 3,33 3,67 3,67 16,67
3 02-Burgin K FEN | 3,33 3,00 3,00 2,67 4,00 16,00
4 07-Himeyra K AOL (3,33 3,67 2,67 3,00 3,33 16,00
5 17-Merve C. K AL |3,00 3,00 2,33 2,67 3,33 14,33
6 18-Pmar K AL |2,33 2,33 3,00 2,33 2,67 12,67
7 19-Gizem K AL |3,00 2,67 2,33 2,67 1,67 12,33
8 08-Ferhat E AL [2,00 2,67 1,67 2,33 3,00 11,67
9 04-Ozlem A. K AOL 2,67 2,67 2,33 2,00 2,00 11,67
10 21-Giilsah K AL |2,00 2,33 2,00 2,00 2,67 11,00
11 01-Selman E FEN [2,33 2,00 2,33 1,67 2,33 10,67
12 03-Mesut E AOL|233 2,33 1,67 2,00 2,33 10,67
13 05-Semih E AOL|233 2,33 1,67 2,33 2,00 10,67
14 20-Ali Burak E AL |2,00 2,00 1,33 2,00 3,00 10,33
15 14-Coskun E AL |2,67 2,33 1,33 2,00 2,00 10,33
16 15-Gokhan E AL [2,00 1,67 2,33 2,00 2,00 10,00
17 12-Kiibra Y. K AL |2,00 2,00 1,33 2,00 2,33 9,67
18 09-Emrah E AL [2,33 1,67 1,33 2,00 2,33 9,67
19 06-Baris E AOL|167 1,33 1,67 2,00 2,67 9,33
20 11-Tunakan E AL [2,00 2,00 1,33 2,00 2,00 9,33
21 10-Bahadir E AL |1,67 1,67 1,00 2,00 1,67 8,00

Tablo-52. Merkezi Smavla Ogrenci Alan Okullardan Segilen Ogrencilerin Edebi Elestiri Puanlar

Okul Edebi Elestiri -Commantary-
No Adi " Tii|l A B C D E Tpl
1  26-Miiberra K GL |2,67 3,00 2,33 2,67 2,67 13,33
2 42-Esma K GL |3,00 2,67 2,00 2,00 2,67 12,33
3 27-OzlemB. K GL |267 2,33 2,00 2,33 2,67 12,00
4 33-Ecenur K GL |267 2,33 2,33 2,67 1,67 11,67
5  43-Ezgi K GL |267 2,33 1,67 2,00 2,67 11,33
6 39-Ummahan K GL |2,33 2,33 1,67 2,33 2,00 10,67
7  34-Kudret E GL |2,33 2,67 2,00 2,00 1,67 10,67
8  40-Ash K GL |2,33 2,00 1,67 2,33 2,00 10,33
9  36-Canan K GL |233 2,33 1,67 2,00 1,67 10,00
10 38-Funda K GL |200 2,00 2,00 1,67 2,33 10,00
11 32-Merve O. K GL |200 1,67 1,67 2,00 2,33 9,67
12 28-Erkan E GL (2,00 200 1,67 1,67 2,33 9,67
13 30-Ali Ozan E GL |2,00 2,00 1,67 2,00 2,00 9,67
14 41-Tolga E GL |1,67 2,33 1,67 2,00 2,00 9,67
15 22-Ekrem E GL |2,00 2,00 1,67 1,67 2,33 9,67
16  35-Kiibra O. K GL |1,67 2,00 1,67 1,67 2,00 9,00
17  24-Ismail E GL |1,67 1,33 2,33 1,67 2,00 9,00
18  31-ilknur K GL |1,33 1,33 1,67 2,00 2,33 8,67
19  25-Mustafa E GL |1,67 1,67 167 1,67 2,00 8,67
20 37-Selinay K GL |1,67 1,67 1,67 1,67 2,00 8,67
21 29-Ufuk E GL |1,00 1,33 2,00 1,00 1,67 7,00
22  23-Burak E GL |1,33 1,33 1,00 1,67 1,67 7,00

Tablo-53. Genel Liselerden Secilen Calisma Grubundaki Ogrencilerin Edebi Elestiri Puanlari
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Calisma grubundaki 6grencilerin edebi metni yorumlayabilme becerileri tercih

ettikleri alanlar agisindan degerlendirildiginde asagidaki bulgulara ulasilabilir.

Okul Edebi Elestiri -Commantary-
NoAd CmS 146l Aa B € D E Tpl
1 02-Burgin K FEN|3,33 3,00 3,00 2,67 4,00 16,00
2  26-Miiberra K GL | 2,67 3,00 2,33 2,67 2,67 13,33
3 27-0zlemB. K GL | 2,67 2,33 2,00 2,33 2,67 12,00
4  08-Ferhat E AL | 2,00 2,67 1,67 2,33 3,00 11,67
5 04-OzlemA. K AOL|2,67 2,67 2,33 2,00 2,00 11,67
6 01-Selman E FEN|233 2,00 2,33 1,67 2,33 10,67
7 03-Mesut E AOL|233 2,33 1,67 2,00 2,33 10,67
8 12KibraY. K AL |2,00 2,00 1,33 2,00 2,33 9,67
9 09-Emrah E AL | 2,33 1,67 1,33 2,00 2,33 9,67
10 22-Ekrem E GL | 2,00 2,00 1,67 1,67 2,33 9,67
11 11-Tunakan E AL | 2,00 2,00 1,33 2,00 2,00 9,33
12  24-Tsmail E GL |1,67 1,33 2,33 1,67 2,00 9,00
13 25-Mustafa E  GL |1,67 1,67 1,67 1,67 2,00 8,67
14 10-Bahadir E AL |167 1,67 1,00 2,00 1,67 8,00
15 23-Burak E GL |1,33 1,33 1,00 1,67 1,67 7,00

Tablo-54. Calisma Grubundaki MF Alam Ogrencilerin Edebi Elestiri Puanlari

MF -sayisal- alanindan secilen 6grencilerin edebi elestiri yazisi ortalamalar1 25

iizerinden 10,46°dur. ilk iki 6grencinin aldig1 puanlarin edebi elestiri yazisi i¢in uygun

oldugu soylenebilir. Bu gruptaki 6grencilerden sekizi 10 puanin altinda not almistir.

Okul Edebi Elestiri -Commantary-
No Adi " Tl A B C D E Tpl
1 16-Ezgican K AL |3,67 3,33 3,33 3,33 3,67 17,33
2 13-Fatih E AL |267 3,33 3,33 3,67 3,67 16,67
3 07-Himeyra K AOL |3,33 3,67 2,67 3,00 3,33 16,00
4 17-Merve C. K AL |3,00 3,00 2,33 2,67 3,33 14,33
5 18-Pmar K AL |2,33 2,33 3,00 2,33 2,67 12,67
6 19-Gizem K AL |3,00 2,67 2,33 2,67 1,67 12,33
7 33-Ecenur K GL |267 2,33 2,33 2,67 1,67 11,67
8 05-Semih E AOL|233 233 1,67 2,33 2,00 10,67
9 14-Coskun E AL [267 2,33 1,33 2,00 2,00 10,33
10 15-Gokhan E AL [200 1,67 2,33 2,00 2,00 10,00
11 32-Merve O. K GL [2,00 1,67 1,67 2,00 2,33 9,67
12 28-Erkan E GL [200 2,00 1,67 1,67 2,33 9,67
13 30-AliOzan E GL |2,00 2,00 1,67 2,00 2,00 09,67
14 06-Baris E AOL|167 1,33 1,67 2,00 2,67 9,33
15 31-ilknur K GL |1,33 1,33 1,67 2,00 2,33 8,67
16 29-Ufuk E GL [100 1,33 2,00 1,00 1,67 7,00

Tablo-55. Calisma Grubundaki TM Alan1 Ogrencilerin Edebi Elestiri Puanlari
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TM -esit agirlik- alanindan secilen Ogrencilerin edebl elestiri yazisi
ortalamalar1 25 iizerinden 11,62°dir. ilk dért 8grencinin aldiklari puanlarin edebi elestiri
yazisi i¢in uygun oldugu soylenebilir. Bu gruptaki 6grencilerden altis1 10 puandan az
not almistir. TM alam1 6grencileri diger alan 6grencilerine gore daha basarilidir. Bu

basarida merkezi sinavla d6grenci alan okullardan segilen 6grencilerin katkist yiiksektir.

Okul Edebi Elestiri -Commantary-

No Adi S il A B C D E Tpl

1 39-Ummahan K GL |2,33 2,33 1,67 2,33 2,00 10,67
2 34-Kudret E GL |233 2,67 2,00 2,00 1,67 10,67
3 40-Ash K GL |233 2,00 167 2,33 2,00 10,33
4 36-Canan K GL |233 233 1,67 2,00 1,67 10,00
5 38-Funda K GL |200 200 2,00 167 2,33 10,00
6 35-Kiibra O. K GL |167 2,00 1,67 1,67 2,00 9,00
7

37-Selinay K GL |167 1,67 1,67 1,67 2,00 8,67
Tablo-56. Calisma Grubundaki TS Alam Ogrencilerin Edebi Elestiri Puanlari

TS -sozel- alanindan secilen 6grencilerin edebi elestiri yazisi ortalamast 25
iizerinden 9,90°dir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin edebi elestiri yazis1 i¢in normal
oldugu soylenemez. Bu gruptaki Ogrenciler 11 puanin altinda not almistir. TS alam
Ogrenciler diger alan 6grencilerine gore daha basarisizdir. Bu durum dil ve edebiyat
becerilerinin sozel alani secen 6grencilerde yiiksek oldugu diistincesini kirmaktadir. Bu
durumda, TS 6grencilerinin genel liselerde 6grenim gormesi -merkezi simavla dgrenci

alan okullardan secilen 6grenciler arasinda s6zel 6grencisi olmamasi- etkili olabilir.

Okul Edebi Elestiri -Commantary-

No Adi S il A B C D E Tpl

1 42-Esma K GL |3,00 2,67 2,00 2,00 2,67 12,33
2 43-Ezgi K GL |267 233 167 2,00 2,67 11,33
3 21-Giilsah K AL |2,00 2,33 2,00 2,00 2,67 11,00
4 20-Ali Burak E AL 2,00 2,00 1,33 2,00 3,00 10,33
5 41-Tolga E GL 167 2,33 1,67 2,00 2,00 09,67

Tablo-57. Calisma Grubundaki Y. Dil Alam Ogrencilerin Edebi Elestiri puanlart

Yabanci dil alanindan secilen 6grencilerin edebi elestiri yazis1 ortalamasi 25
iizerinden 10,93°tiir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin edebi elestiri yazisi igin normal
oldugu sdylenemez. Bu gruptaki dgrenciler 13 puanin altinda not almistir. Yabanci Dil
alan1 6g8rencileri, ortalamalar acisindan TM 6grencilerinin arkasindan ikinci sirada yer

almaktadir.
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Calisma grubundaki 6grencilerin edebi elestiri becerileriyle ilgili notlari, bazi
degiskenlere gore degerlendirildikten sonra, asagida Ogrenci yazilarindan Ornekler

yardimiyla, verilen notlar izah edilmeye ¢alisilmistir.

IBDP Tiirkge Al dersinde edebi elestiri yapabilme becerisi 25 puan {lizerinden
degerlendirilmektedir. Edebi elestiri yazili kagitlari, bes alt olgiite gore degerlendirilir
ve her bir alt bolim igin en yiiksek 5 puan verilir. Metnin anlasilmas: basamaginda
ogrencilerin, metinde ifade edilen duygu ve diisiinceleri ne kadar anladiklarina ve
metinden anladiklarin ilgili géndermelerle ne kadar desteklediklerine bakilir. Ozellikle
bu gondermeler, alinacak notu belirlemektedir. Metnin yorumlanmas: basamaginda
ogrencilerin; metinle ilgili fikirlerinin metinle ne kadar iliskili olduguna, iddialarin1 ne
kadar destekledikleri ve kisisel yorumlarini uygun bi¢imde ne kadar ifade
edebildiklerine bakilmaktadir. Edebi ozelliklerin  degerlendirilmesi basamagida
ogrencilerin; metnin edebi 6zelliklerini ne 6lgiide fark edebildiklerine, edebi 6zelliklerin
etkilerini ne 6l¢iide degerlendirilebildiklerine ve edebi Ozelliklerin etkileri hakkindaki
iddialarim1 ne olglide destekleyebildiklerine bakilmaktadir. Sunum basamaginda
ogrencilerin; yorumlarini planlamada ne kadar basarili olduklarina, fikirlerini ne kadar
etkili sunduklarina ve yorumlarinin igine destekletici orneklerini ne kadar entegre
edilebildiklerine bakilmaktadir. Dilin edebi kullanimi basamaginda &grencilerin;
kullandiklar1 dilin ne kadar agik, akict ve 6z oldugu yaninda sectikleri iislup ve tarzin

konuya ne kadar uygun olduguna bakilmaktadir.
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Okulu: Fatih Anadolu Lisesi Adi: Fatih

Alani: Tirkge-Matematik Puani: 16,67
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Yukaridaki yazili kagidi, anadolu lisesinde TM alaninda okuyan bir erkek
Ogrenciye aittir. Fatih, edebil elestiri yazisindan toplam 16,67 puan almistir. Bu
puanlarin 2,67’si metnin anlasilmasi boliimiinden ve 3,33’{i metnin yorumlanmasi
boliimiindendir. Bu iki bolim edebi elestiri yazisinda diger {i¢ boliime goére daha
belirleyicidir. Fatih, edebi 6zelliklerin degerlendirilmesi boliimiinden 3,33 puan, sunum

bolimiinden 3,67 ve dilin edebi kullanim1 bolimiinden de 3,67 puan almustir.
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Okulu: Fatih Fen Lisesi Adr: Burgin

Alani: Matematik-Fen Puani: 16,00
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Yukaridaki yazili kagidi, fen lisesinde MF alaninda okuyan bir kiz 6grenciye
aittir. Burgin, edebi elestiri yazisindan toplam 16,00 puan almistir. Bu puanlarin 3,33’
metnin anlasilmasi boliimiinden, 3,00°i ise metnin yorumlanmasi boliimiindendir. Bu
iki bolim edebi elestiri yazisinda diger ii¢ boliime goére daha belirleyicidir. Burgin,
edebi ozelliklerin degerlendirilmesi boliimiinden 3,00 puan alirken, sunum béliimiinden

2,67 ve dilin edebi kullanimi bolimiinden de 4,00 puan almistir.
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Okulu: Fatih Anadolu Lisesi Adr: Ezgican

Alani: Tirkge-Matematik Puani: 17,33
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Yukaridaki yazili kagidi, anadolu lisesinde TM alaninda okuyan bir kiz
ogrenciye aittir. Ezgican, edebi elestiri yazisindan toplam 17,33 puan almistir. Bu
puanlarin 3,67’si metnin anlasilmast bdliimiinden, 3,33’ ise metnin yorumlanmasi
bolimiindendir. Bu iki boliim edebi elestiri yazisinda diger ti¢ boliime gore daha
belirleyicidir. Ezgican, edebi ozelliklerin degerlendirilmesi boliimiinden 3,33 puan

alirken, sunum boliimiinden 3,33 ve dilin edebi kullanimi boliimiinden de 3,67 puan

almistir.

Okulu: Cemal Miimtaz Anadolu Ogrt. Lisesi Adi: Himeyra

Alani: Tirkge-Matematik Puani: 16,00
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Yukaridaki yazili kdgidi, anadolu 6gretmen lisesinde TM alaninda okuyan bir
kiz 6grenciye aittir. Hiimeyra, edebi elestiri yazisindan toplam 16,00 puan almistir. Bu
puanlarin 3,33’ii metnin anlagilmasi boliimiinden, 3,67’si de metnin yorumlanmasi
boliimiindendir. Bu iki bolim edebi elestiri yazisinda diger {i¢ boliime goére daha
belirleyicidir. Hiimeyra, edebi o6zelliklerin degerlendirilmesi boliimiinden 2,67 puan,

sunum boliimiinden 3,00 ve dilin edebi kullanimi béliimiinden de 3,33 puan almustir.



109

Okulu: Fatih Anadolu Lisesi Adi: Kiibra Y.

Alani: Matematik-Fen Puani: 9,67
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Yukaridaki yazili k&gidi, anadolu lisesinde MF alaninda okuyan bir kiz
Ogrenciye aittir. Kiibra Y., edebi elestiri yazisindan toplam 9,67 puan almistir. Bu
puanlarin 2,00’si metnin anlasilmast boliimiinden, 2,00’si de metnin yorumlanmasi
bolimiindendir. Bu iki boliim edebi elestiri yazisinda diger ti¢ boliime gore daha
belirleyicidir. Kiibra Y., edebi 6zelliklerin degerlendirilmesi boliimiinden 1,33 puan
alirken, sunum bdliimiinden 2,00 ve dilin edebi kullanimi boliimiinden de 2,33 puan

almstir.
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Okulu: Atatiirk Lisesi Adi: Tiknur

Alani: Tirkge-Matematik Puani: 8,67
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Yukaridaki yazili kagidi, genel lisede TM alaninda okuyan bir kiz 6grenciye
aittir. Ilknur, edebi elestiri yazisindan toplam 8,67 puan almistir. Bu puanlarin 1,33’
metnin anlagilmasi boliimiinden, 1,33 ise metnin yorumlanmasi boliimiindendir. Bu iki
boliim edebi elestiri yazisinda diger ii¢ boliime gore daha belirleyicidir. Kudret, edebi
Ozelliklerin degerlendirilmesi boliimiinden 1,67 puan alirken, sunum bdliimiinden 2,00

ve dilin edebi kullanim1 boliimiinden de 2,33 puan almistir.
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Okulu: Cumhuriyet Lisesi Adr: Kudret

Alani: Sosyal Puani: 10,67
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Yukaridaki yazili kagidi, genel lisede Sosyal alaninda okuyan bir erkek
Ogrenciye aittir. Kudret, edebi elestiri yazisindan toplam 10,67 puan almistir. Metnin
anlagilmasi boliimiinden 2,33 alirken metnin yorumlanmasi béliimiinden 2,67 puan
almistir. Bu iki boliim edebi elestiri yazisinda diger lic boliime gore daha belirleyicidir.
Kudret, edebi ozelliklerin degerlendirilmesi boliimiinden 2,00 puan almis, sunum

boliimiinden 2,00 ve dilin edebi kullanimi boliimiinden de 1,67 puan almstir.

Ornekleri verilen edebi elestiri yazilari incelendiginde, dgrencilerin genellikle -
metinden anladiklarimi degil- kendi yorumlarini yazdiklar1 goriilmektedir. Metinden
anladiklarin1 6rneklerle gdsteren 6grenci sayisi ¢ok azdir. Metne bagli kalmadan yapilan
degerlendirmelerde, 6grenciler edebi elestiri olglitlerine gore diisiik puanlar almaktadir.
Ik dort drnekteki dgrencilerin verdigi cevaplar bu boliimde bes iizerinde iice karsilik
gelen puani almislardir. Ug 6grenci de metinde ifade edilen duygu ve diisiinceleri orta

diizeyde anlamis, ayrica uygun ve yeterli gondermeler yapmiglardir.
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4.2.2. Edebi Metin Hakkinda Bilimsel Yaz1 Yazabilme Becerilerinin
Tiirkce A1l Olgiitlerine Gore Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Calisma grubundaki 43 6grencinin edebi metin hakkinda bilimsel yaz1 yazabilme
becerileri Tiirkge Al dersindeki ikinci yazili sinav olan makale -essay- Olgiitleri dikkate
alinarak degerlendirilmistir. Ogrencinin bu boliimde sergilemesi gereken beceriler,
Tiirkce Al dersinin tamitildigi kavramsal cer¢evede belirtilmistir. Bu beceriler
cercevesinde 6grencilere uygulanan yazili sinav sonuglar1 oncelikle cinsiyet, okul tiirii
ve alanlarina gore degerlendirilmistir. Alinan puanlar tablolar halinde sunulmustur.

Ardindan alt dlgiitlere gore degerlendirmeler yapilarak 6grenci iiriinlerinden 6rnekler

verilmigtir.
Okul Makale -Essay-
No Adi Tiri| A B C D E Tpl
1 18-Pmar AL (3,33 3,00 3,00 3,33 3,67 16,33
2 26-Miiberra GL |2,67 2,67 2,67 3,67 3,67 15,33
3 42-Esma GL |2,33 2,00 3,00 2,67 3,67 14,67
4 16-Ezgican AL |2,33 3,00 3,00 3,00 3,00 14,33
5 17-Merve C. AL |2,00 3,00 2,67 2,67 3,00 13,33
6 32-Merve O. GL [2,33 2,67 2,67 2,33 3,00 13,00
7 02-Burgin FEN 2,67 2,33 2,00 2,00 2,33 11,33
8 33-Ecenur GL |1,67 2,33 2,00 2,33 2,67 11,00
9 43-Ezgi GL |2,00 2,67 2,00 2,00 2,33 11,00
10 19-Gizem AL (2,00 2,33 1,67 2,33 2,33 10,67
11 38-Funda GL |2,33 1,33 2,00 2,33 2,67 10,67
12 12-Kiibra Y. AL |1,33 2,00 2,00 2,33 2,67 10,33

13 07-Hiimeyra AOL [1,00 1,67 1,33 2,33 3,00 9,33
14 40-Ash GL 2,00 200 1,33 2,00 2,00 9,33
15 31-ilknur GL 1,33 1,33 1,67 2,00 2,67 9,00
16 39-Ummahan GL |1,67 1,33 1,67 2,00 2,33 9,00
17 37-Selinay GL |1,33 1,33 1,67 2,33 2,33 9,00
18 27-Ozlem B. GL |1,33 1,67 1,33 2,00 2,00 8,33
19 35-Kiibra O. GL |133 1,67 1,33 2,00 2,00 8,33
20 21-Giilsah AL 1,33 2,00 1,33 1,33 2,00 8,00
21 04-Ozlem A. AOL 1,67 1,33 1,00 2,00 2,00 8,00
22 36-Canan GL |0,00 1,00 0,00 1,67 1,00 3,67

Tablo-58. Calisma Grubundaki Kiz Ogrencilerin Makale Puanlari

Calisma grubundaki 6grencilerin edebi metin hakkinda bilimsel yazi yazabilme
becerileri cinsiyet agisindan degerlendirildiginde, kiz 6grencilerin 25 puan {izerinden
3,67 ile 16,33 arasinda puanlar alabildikleri goriilmektedir. Kiz 6grencilerin makale -
essay- ortalamas1 10,63 tiir. Ilk alt1 6grencinin aldig1 puanlarin bu beceri i¢in normal
oldugu sdylenebilir. Son 6grencinin aldig1 puan ortalamay1 daha da diisiirmektedir. Kiz

ogrencilerin makale puanlarinin, edebi elestiri yazma becerileriyle karsilastirildiginda
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daha diisiik oldugu soylenebilir. Bununla birlikte kiz 6grencilerin okul tiirleri arasinda

belirgin bir fark goriilmemektedir.

Okul Makale -Essay-
No Adi Tiri| A B C D E Tpl
1 13-Fatih AL |267 300 2,67 3,00 2,67 14,00
2> 0l-Selman  FEN 3,00 2,00 2,00 3,00 2,67 12,67
3 03Mesut  AOL|2,67 2,00 2,00 2,00 2,67 11,33
4 06Bans  AOL|2,00 2,33 167 2,67 2,33 11,00
5 14-Coskun AL |2,00 2,67 2,00 2,00 1,33 10,00
6 05-Semih  AOL|2,00 2,33 1,67 2,00 2,00 10,00
7 10-Bahadr AL |2,00 2,33 2,00 2,00 1,67 10,00
8 11-Tunakan AL |1,33 2,00 1,67 2,00 2,00 9,00
9 20-AliBurak AL |1,67 2,00 133 1,33 2,00 833
10 25-Mustafa  GL |167 2,00 1,00 1,00 2,00 7,67
11 34-Kudret ~ GL |167 1,00 1,33 167 2,00 7,67
12 08-Ferhat AL |1,00 1,33 1,00 167 2,00 7,00
13 09-Emrah AL [1,33 1,33 1,00 1,00 2,00 6,67
14 23-Burak  GL |1,00 1,67 1,33 1,00 1,67 6,67
15 30-Ali0zan GL [1,33 1,67 1,00 1,33 1,00 6,33
16 22-Ekrem  GL |1,00 1,00 1,00 1,33 2,00 6,33
17 29-Ufuk GL 1,00 1,00 1,00 1,33 1,67 6,00
18 15-Gokhan AL |1533 1,00 067 1,00 2,00 6,00
19 41-Tolga GL |0,33 067 067 1,33 2,00 5,00
20 28-Erkan GL 0,00 1,00 000 2,00 1,33 4,33

21 24-Ismail GL |0,33 0,67 0,33 0,33 1,67 3,33
Tablo-59. Calisma Grubundaki Erkek Ogrencilerin Makale Puanlari

Calisma grubundaki erkek ogrencilerin edebi metin hakkinda bilimsel yazi
yazabilme becerileri degerlendirildiginde, 25 puan iizerinden 3,67 ile 16,33 arasinda
puanlar alabildikleri goriilmektedir. Erkek Ogrencilerin makale -essay- ortalamasi
8,06°dur. Tlk siradaki 6grencinin aldig1 puanin bu beceri i¢in normal oldugu sdylenebilir.
Kiz ogrencilere gore diisik puan alan erkek 0Ogrenci sayisi daha coktur. Erkek
ogrencilerin makale puanlar1 da kiz 6grenciler gibi edebi elestiri yazma becerilerine
gore daha distiktir. Ayrica erkek Ogrencilerden genel lisede 6grenim gorenler
digerlerine gore daha diisiik puanlar almistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin edebi metin hakkinda bilimsel yazi1 yazabilme
becerileri okul tiirli degiskeni agisindan degerlendirildiginde, merkezi sinavla dgrenci
alan okullardan segilen 6grencilerin makale yazisindan daha yiiksek puanlar aldiklari
goriilmektedir. Bu gruptaki 6grencilerin makale yazis1 ortalamalar1 10,36°dir. ilk dort
ogrencinin aldiklar1 puanlarin makale yazisi i¢in normal oldugu sOylenebilir.
Ogrencilerden sekizi 10 puanm altinda not alirken, genel liselerdeki dgrencilerden on
altis1 10 puanin altinda not almistir. Genel liselerden segilen 6grencilerin makale yazisi

ortalamalar1 8,43°tiir. Bu gruptaki 6grencilerden {igiiniin aldig1 puanin, makale yazisi
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acisindan normal oldugu sdylenebilir. Ayrica genel liselerden secilen kiz dgrencilerin

erkek 6grencilerden daha yiiksek notlar aldig1 sdylenebilir.

Okul Makale -Essay-
NooAdt CMS y4il A B ¢ D E Tpl
1 18-Pmar K AL | 3,33 3,00 3,00 3,33 3,67 16,33
2 16-Ezgican K AL | 2,33 3,00 3,00 3,00 3,00 14,33
3 13-Fatih E AL | 2,67 3,00 2,67 3,00 2,67 14,00
4 17-Merve C. K AL | 2,00 3,00 2,67 2,67 3,00 13,33
5 01-Selman E FEN | 3,00 2,00 2,00 3,00 2,67 12,67
6 02-Bur¢in K FEN | 2,67 2,33 2,00 2,00 2,33 11,33
7 03-Mesut E AOL| 2,67 2,00 2,00 2,00 2,67 11,33
8 06-Baris E AOL| 2,00 2,33 1,67 2,67 2,33 11,00
9 19-Gizem K AL | 2,00 2,33 1,67 2,33 2,33 10,67
10 12-Kiibra Y. K AL | 1,33 2,00 2,00 2,33 2,67 10,33
11 14-Coskun E AL | 2,00 2,67 2,00 2,00 1,33 10,00
12 05-Semih E AOL| 2,00 2,33 1,67 2,00 2,00 10,00
13 10-Bahadir E AL | 2,00 2,33 2,00 2,00 1,67 10,00
14 07-Hiimeyra K AOL | 1,00 1,67 1,33 2,33 3,00 9,33
15 11-Tunakan E AL | 1,33 2,00 1,67 2,00 2,00 9,00
16 20-AliBurak E AL | 1,67 2,00 1,33 1,33 2,00 8,33
17 21-Giilsah K AL | 1,33 2,00 1,33 1,33 2,00 8,00
18 04-Ozlem A. K AOL| 1,67 1,33 1,00 2,00 2,00 8,00
19 08-Ferhat E AL | 1,00 1,33 1,00 1,67 2,00 7,00
20 09-Emrah E AL | 1,33 1,33 1,00 1,00 2,00 6,67
21 15-Gokhan E AL | 1,33 1,00 0,67 1,00 2,00 6,00

Tablo-60. Merkezi Smavla Ogrenci Alan Okullardan Segilen Ogrencilerin Makale Puanlari

Makale -Essay-
No Adi Cns A B c D E ol
1 26-Miiberra K |2,67 2,67 2,67 3,67 3,67 15,33
2 42-Esma K [2,33 2,00 3,00 2,67 3,67 14,67
3 32-Merve O. K [2,33 2,67 2,67 2,33 3,00 13,00
4 33-Ecenur K 1,67 2,33 2,00 2,33 2,67 11,00
5 43-Ezgi K 12,00 2,67 2,00 2,00 2,33 11,00
6 38-Funda K 12,33 1,33 2,00 2,33 2,67 10,67
7 40-Ash K 12,00 2,00 1,33 2,00 2,00 9,33
8 31-ilknur K 11,33 1,33 1,67 2,00 2,67 9,00
9 39-Ummahan K |1,67 1,33 1,67 2,00 2,33 9,00
10 37-Selinay K (1,33 1,33 1,67 2,33 2,33 9,00
11 27-Ozlem B. K (1,33 1,67 1,33 2,00 2,00 8,33
12 35-Kiibra O. K (1,33 1,67 1,33 2,00 2,00 8,33
13 25-Mustafa E [167 2,00 1,00 1,00 2,00 7,67
14 34-Kudret E [167 1,00 1,33 1,67 2,00 7,67
15 23-Burak E [100 1,67 1,33 1,00 1,67 6,67
16 30-Ali Ozan E (1,33 1,67 1,00 1,33 1,00 6,33
17 22-Ekrem E |1,00 1,00 1,00 1,33 2,00 6,33
18 29-Ufuk E |1,00 1,00 1,00 1,33 1,67 6,00
19 41-Tolga E |0,33 0,67 0,67 1,33 2,00 5,00
20 28-Erkan E |0,00 1,00 0,00 2,00 1,33 4,33
21 36-Canan K 10,00 1,00 0,00 1,67 1,00 3,67
22 24-ismail E (033 067 033 0,33 1,67 3,33

Tablo-61. Genel Liselerden Segilen Calisma Grubundaki Ogrencilerin Makale Puanlari



Okul Makale -Essay-
No Adi S il A B Cc D E Tpl
1 26-Miberra K GL | 2,67 2,67 2,67 3,67 3,67 15,33
2 01-Selman E FEN| 3,00 2,00 2,00 3,00 2,67 12,67
3 02-Burg¢in K FEN | 2,67 2,33 2,00 2,00 2,33 11,33
4 03-Mesut E AOL| 2,67 2,00 2,00 2,00 2,67 11,33
5 12-Kiibra Y. K AL 1,33 2,00 2,00 2,33 2,67 10,33
6 10-Bahadir E AL 2,00 2,33 2,00 2,00 1,67 10,00
7 11-Tunakan E AL 1,33 2,00 1,67 2,00 2,00 9,00
8 27-Ozlem B. K GL 1,33 1,67 1,33 2,00 2,00 8,33
9 04-Ozlem A. K AOL| 1,67 1,33 1,00 2,00 2,00 8,00
10 25-Mustafa E GL | 1,67 2,00 1,00 1,00 2,00 7,67
11 08-Ferhat E AL | 1,00 1,33 1,00 1,67 2,00 7,00
12 09-Emrah E AL | 1,33 1,33 1,00 1,00 2,00 6,67
13 23-Burak E GL 1,00 1,67 1,33 1,00 1,67 6,67
14 22-Ekrem E GL 1,00 1,00 1,00 1,33 2,00 6,33
15 24-1smail E GL 0,33 0,67 0,33 0,33 1,67 3,33

Tablo-62. Calisma Grubundaki MF Alam Ogrencilerin Makale Puanlar
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MF -sayisal- alanindan secilen Ogrencilerin makale yazisi ortalamalar1 25

lizerinden 8,93’tiir. Ilk siradaki &grencinin aldig1 puanmn makale yazisi i¢in normal

oldugu soylenebilir. Bu gruptaki 6grencilerden dokuzu 10 puanin altinda not almustir.

MF o6grencilerinin makale yazilart alan degiskenine gore {igiincii sirada yer bulmaktadir.

Okul Makale -Essay-
No Adi S il A B Cc D E Tpl
1 18-Pimar K AL | 333 300 3,00 333 3,67 16,33
2 16-Ezgican K AL | 233 3,00 3,00 3,00 3,00 14,33
3 13-Fatih E AL | 267 300 2,67 3,00 2,67 14,00
4 17-MerveC. K AL | 2,00 3,00 2,67 2,67 3,00 13,33
5 32-Merve 0. K GL | 233 2,67 2,67 2,33 3,00 13,00
6 33-Ecenur K GL | 167 2,33 2,00 2,33 2,67 11,00
7 06-Baris E AOL| 2,00 233 1,67 2,67 2,33 11,00
8 19-Gizem K AL | 2,00 2,33 167 233 2,33 10,67
9 14-Coskun E AL | 2,00 2,67 2,00 2,00 1,33 10,00
10 05-Semih E AOL| 2,00 233 1,67 2,00 2,00 10,00
11 O7-Hiimeyra K AOL| 1,00 1,67 1,33 2,33 3,00 9,33
12 31-ilknur K GL | 1,33 1,33 1,67 2,00 2,67 9,00
13 30-Aliozan E GL | 1,33 1,67 1,00 1,33 1,00 6,33
14 29-Ufuk E GL | 1,00 1,00 1,00 1,33 1,67 6,00
15 15-Gékhan E AL | 1,33 1,00 0,67 1,00 2,00 6,00
16 28-Erkan E GL | 000 1,00 0,00 2,00 1,33 433

Tablo-63. Calisma Grubundaki TM Alani Ogrencilerin Makale Puanlart

TM -esit agirlik- alanindan secilen 6grencilerin makale yazisi ortalamasi 25

tizerinden 10,29°dur. Ilk bes dgrencinin aldiklar1 puanlarmn makale yazisi i¢in normal

oldugu soylenebilir. Bu gruptaki 6grencilerden altis1 10 puandan az not almistir. TM

alani 6grencileri diger alan 6grencilerine gére makale yazisi agisindan daha bagarilidir.
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Okul Makale -Essay-
No Adi ™ Tiil A B C D E Tpl
1 38-Funda K GL | 233 1,33 2,00 233 2,67 10,67
2 40-Ash K GL |200 200 1,33 2,00 2,00 9,33
3 39-Ummahan K GL | 167 1,33 1,67 2,00 2,33 9,00
4 37-Selinay K GL |133 1,33 1,67 233 2,33 9,00
5 35KibraO. K GL |133 1,67 1,33 2,00 2,00 833
6 34-Kudret E  GL |167 1,00 1,33 167 2,00 7,67
7 36-Canan K GL |000 1,00 000 1,67 1,00 3,67

Tablo-64. Calisma Grubundaki TS Alan1 Ogrencilerin Makale Puanlar

TS -sozel- alanindan segilen 6grencilerin makale yazisi ortalamasi 8,23’tiir.
Ogrencilerin aldiklari puanlarmn makale yazisi igin normal oldugu sdylenemez. Bu
gruptaki ogrenciler 11 puandan daha az not almistir. TS alani 6grencileri diger alan
ogrencilerine gore daha basarisizdir. Bu durumun olugsmasinda TS 6grencilerinin genel
liselerde 6grenim gérmesi -merkezi sinavla 6grenci alan okullardan secilen 6grenciler

arasinda sozel 6grencisi olmamasi- etkili olabilir.

Okul Makale -Essay-
No Adi NS rii| A B C D E Tl
1 42-Esma K GL |2,33 2,00 3,00 2,67 3,67 14,67
2 43-Ezgi K GL |200 2,67 2,00 2,00 2,33 11,00
3 20-AliBurak E AL |1,67 2,00 1,33 1,33 2,00 8,33
4 21-Giilsah K AL [1,33 2,00 1,33 1,33 2,00 8,00
5 41-Tolga E GL |033 067 067 1,33 2,00 5,00

Tablo-65. Calisma Grubundaki Y. Dil Alam Ogrencilerin Makale Puanlari

Yabanct Dil alanindan segilen 6grencilerin makale yazisi ortalamalar1 25
lizerinden 9,40°tir. Ilk siradaki 6grencinin aldigi puanin makale yazisi igin normal
oldugu sdylenebilir. Genel lisede 6grenim goren bu O6grenci ayni zamanda okulunu
dereceyle bitirmistir. Yabanci Dil alani 6grencileri, makale yazis1 ortalamalar: agisindan
TM 6grencilerinin sonra ikinci sirada yer almaktadir.

Calisma grubundaki 6grencilerin makale yazabilme becerileriyle ilgili notlari,
baz1 degiskenlere gore degerlendirildikten sonra, asagida 6grenci yazilarindan 6rnekler
yardimuiyla, verilen notlar izah edilmeye ¢alisiimistir.

Eserlerin anlasiimasi ve eserler bilgisi basamaginda 6grencilerin; eserleri ne
kadar tamyip/anlayip bildigine, eserlere yaptiklari gondermelerin ne kadar ayrintili ve
uygun olduguna bakilmaktadir. Soruya verilen cevap basamaginda ogrencilerin;
sorudan isteneni ne kadar anladigina, sorudan istenene ne 6l¢iide cevap verebildigine,

iddialari1 ne kadar destekleyebildiklerine ve kisisel yorumlarmin ne kadar uygun
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olduguna dikkat edilmektedir. Edebi ozelliklerin degerlendirilmesi basamaginda
ogrencilerin; eserlerdeki edebi ozelliklerini ne Olglide fark edebildiklerine, edebi
ozelliklerin etkilerini ne olglide degerlendirdiklerine ve edebi ozelliklerin etkileri
hakkindaki iddialarini ne 6lciide desteklediklerine bakilmaktadir. Sunum basamaginda
ogrencilerin; makalelerini diizenlerken ne kadar bagarili olduklarina, duygu ve
diistincelerini ne kadar etkili sunduklarina ve makalelerinin igine destekletici drneklerini
ne kadar entegre edilebildiklerine puan verilmektedir. Dilin edebi kullanimi
basamaginda ise Ogrencilerin; kullandiklar1 dilin ne kadar agik, akict ve 6z oldugu

yaninda segtikleri tislup ve tarzin konuya ne kadar uygun oldugu énemlidir.

Okulu: Salih Zeki Anadolu Lisesi Adi: Pmar

Alani: Tirkge-Matematik Puani: 16,33
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Yukaridaki yazili kagidi, anadolu lisesinde TM alaninda okuyan bir kiz
Ogrenciye aittir. Pinar, makale yazisindan toplam 16,33 puan almistir. Bu puanlarin
3,33’1 eserlerin anlasilmasi ve eserler bilgisi boliimiinden, 3,00’i de soruya verilen

cevap boliimiindendir. Bu iki boliim edebi elestiri yazisinda diger ii¢ boliime gore daha
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belirleyicidir. Pinar, edebi 6zelliklerin degerlendirilmesi boliimiinden 3,00 puan alirken,

sunum boliimiinden 3,33 ve dilin edebi kullanimi boliimiinden de 3,67 puan almistir.

Okulu: Cumhuriyet Lisesi Adi: Miiberra

Alani: Matematik-Fen Puani: 15,33
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Yukaridaki yazili kagidi, genel lisede MF alaninda okuyan bir kiz 6grenciye

aittir. Miiberra, makale yazisindan toplam 15,33 puan almistir. Bu puanlarin 2,67’si
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eserlerin anlagilmasi ve eserler bilgisi boliimiinden, 2,67’si de soruya verilen cevap
boliimiindendir. Bu iki bolim edebi elestiri yazisinda diger {i¢ bolime gore daha
belirleyicidir. Miiberra, edebi 6zelliklerin degerlendirilmesi boliimiinden 2,67 puan,

sunum boliimiinden 3,67 ve dilin edebi kullanimi béliimiinden de 3,67 puan almistir.

Okulu: Cumhuriyet Lisesi Adr: Esma

Alani: Yabanci Dil Puani: 14,67
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Yukaridaki yazili kagidi, genel lisede Yabanci Dil alaninda okuyan bir kiz
Ogrenciye aittir. Esma, makale yazisindan toplam 14,67 puan almistir. Bu puanlarin
2,331 eserlerin anlagilmasi ve eserler bilgisi boliimiinden, 2,00’si de soruya verilen
cevap bolimiindendir. Bu iki boliim edebi elestiri yazisinda diger {i¢ bolime gore daha
belirleyicidir. Esma, edebi 6zelliklerin degerlendirilmesi boliimiinden 3,00 puan alirken,

sunum boliimiinden 2,67 ve dilin edebi kullanimi1 boliimiinden de 3,67 puan almistir.
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Okulu: Fatih Fen Lisesi Adi: Selman

Alani: Matematik-Fen Puani: 12,67
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Yukaridaki yazili kagidi, fen lisesinde MF alaninda okuyan bir erkek 6grenciye
aittir. Selman, makale yazisindan toplam 12,67 puan almistir. Bu puanlarin 3,00’
eserlerin anlagilmas1 ve eserler bilgisi boliimiinden, 2,00’si de soruya verilen cevap
bolimiindendir. Bu iki boliim edebi elestiri yazisinda diger ti¢ bolime gore daha
belirleyicidir. Selman, edebi o6zelliklerin degerlendirilmesi bolimiinden 2,00 puan,

sunum boliimiinden 3,00 ve dilin edebi kullanim1 boliimiinden de 2,67 puan almistir.



Okulu: 19 Mayis anadolu Lisesi Adr: Coskun

Alani: Tirkge-Matematik Puani: 10,00
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Yukaridaki yazili kagidi, anadolu lisesinde TM alanda okuyan bir erkek

ogrenciye aittir. Coskun, makale yazisindan toplam 10,00 puan almistir. Bu puanlarin

2,00’si eserlerin anlagilmasi ve eserler bilgisi boliimiine, 2,67’si de soruya verilen cevap

boliimiine aittir. Bu iki boliim edebi elestiri yazisinda diger ii¢ boliime gore daha

belirleyicidir. Coskun, edebil o6zelliklerin degerlendirilmesi boliimiinden 2,00 puan

alirken, sunum boliimiinden 2,00 dilin edebi kullanim1 boliimiinden 1,33 puan almistir.



123

Okulu: Atatiirk Lisesi Adr: Erkan

Alani: Tirkge-Matematik Puani: 4,33
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Yukaridaki yazili kagidi, genel lisede TM alanda okuyan bir erkek 6grenciye
aittir. Erkan, makale yazisindan toplam 4,33 puan almistir. Eserlerin anlasilmasi ve
eserler bilgisi boliimiinden 0,00 alirken soruya verilen cevap bolimiinden 1,00 puan
almistir. Bu iki bolim edebi elestiri yazisinda diger ii¢ boliime gore daha belirleyicidir.
Erkan, edebi 6zelliklerin degerlendirilmesi bolimiinden 0,00 puan, sunum boliimiinden

2,00 ve dilin edebi kullanimi béliimiinden de 1,33 puan almistir.
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Okulu: Atatiirk Lisesi Adr: Canan

Alani: Sosyal Puani: 3,67
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Yukaridaki yazili kagidi, genel lisede Sosyal alanda okuyan bir kiz 6grenciye
aittir. Canan, makale yazisindan toplam 3,67 puan almistir. Eserlerin anlasilmasi ve
eserler bilgisi boliimiinden 0,00 ve soruya verilen cevap boliimiinden 1,00 puan almistir.
Bu iki bolim edebi elestiri yazisinda diger {i¢ boliime gore daha belirleyicidir. Canan,
edebi ozelliklerin degerlendirilmesi boliimiinden 0,00 puan alirken, sunum béliimiinden

1,67 ve dilin edebi kullanim1 boliimiinden de 1,00 puan almustir.
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Okulu: Atatiirk Lisesi Adi: Tsmail
Alani: Matematik-Fen Puani: 3,33
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Yukaridaki yazili kagidi, genel lisede MF alanda okuyan bir erkek 6grenciye
aittir. Ismail, makale yazisindan toplam 3,33 puan almistir. Bu puanlarm 0,33’i
eserlerin anlagilmasi ve eserler bilgisi boliimiinden, 0,67’si de soruya verilen cevap
bolimiindendir. Bu iki boliim edebi elestiri yazisinda diger ti¢ boliime gore daha
belirleyicidir. Ismail, edebi o6zelliklerin degerlendirilmesi béliimiinden 0,33 puan,

sunum boliimiinden 0,33 ve dilin edebi kullanim1 boliimiinden de 1,67 puan almistir.

Ornekleri verilen edebi metin hakkinda bilimsel yazi yazabilme becerileri
incelendiginde, 6grencilerin genellikle metinleri bilimsel yonden degerlendiremedikleri;
aksine sadece kendi fikirlerini yazdiklari, bunlar1 da metinde ilgili yerlere gondermeler
yaparak destekleyemedikleri goriilmiistiir. Bu bdliimden yiiksek puanlar alan dort
Ogrencinin yazili anlatimlar1 incelendiginde, 6zellikle eserlerin anlasilmasi ve edebi
ozelliklerin degerlendirilmesi boliimlerinden daha yiiksek puanlar aldiklar1 bulgusuna
ulagilmigtir. Buna karsin diistik puan alan dort Ogrencinin yazili anlatimlarina
bakildiginda, metin hakkindaki fikirlerini metinden Orneklerle desteklemedikleri ve
metnin edebi 6zellikleri hakkinda yetersiz kaldiklar tespit edilmistir.

12. smif oOgrencileri arasindan segilen ¢alisma grubunun edebi metni
yorumlayabilme ve edebi metin hakkinda bilimsel yaz1 yazabilme becerileri Tiirk¢e A1l
dersi Olclitlerine gore degerlendirildiginde, kiz 6grencilerin daha yiiksek puanlar aldig:
goriilmektedir. Ayrica merkezl sinavlarla 6grenci alan okullardaki 6grenciler genel
liselerde okuyan Ogrencilerden daha yiiksek puanlar almistir. Bunun yaninda sosyal
alani tercih eden 6grencilerin diisiik puanlar almasi da dikkat ¢ekicidir. Bunun nedeni,
ortadgretime yerlestirme sinavlari neticesinde en diisiik puanli 6grencilerin Sosyal alani

tercih etmeleri olabilir.
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4.2.3. Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim Dersi Dénem Odevlerinin Tiirkce

A1 Dersi Olgiitlerine Gore Degerlendirilmesine fliskin Bulgular

Bu bolimdeki bulgular, 12. simif Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersleri
donem o&devlerinin IBDP Tiirk¢e A1l dersi Diinya Edebiyati ddevi Olgiitlerine gore
degerlendirilmesi sonucunda elde edilip yorumlanmistir. Ciinkii donem odevlerinin
verilis amaci, siiresi ve igerigi Diinya Edebiyati 6devine benzemektedir. IBDP Tiirkce
Al dersinde Diinya Edebiyati 6devi de ileri diizeyde (HL) veya orta diizeyde (SL)
alinmaktadir. Disardan bagvuracak adaylar da orta diizey (SLSC) oOlglitlerine gore
degerlendirilir. Ayrica Diinya Edebiyat1 6devlerini 6grenci kendisi belirler. Ogretmen
sadece, IBDP Tiirkce A1 dersi dl¢iitlerine uygun olup olmadigini kontrol eder.

Calisma grubundaki 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullardaki Tiirk dili ve
edebiyati 6gretmenlerinden alinan dénem oOdevleri incelendiginde, bu o6devlerin iki

sekilde degerlendirildigi goriilmektedir. Degerlendirme tablosu asagida verilmistir.

Olgiitler-1 Puan | Olgiitler-2 Puan
Konusunu Ogrenme 15
Genel Diizen 10 &
. Kaynak Tarama ve Arastirma 15
Konuyu Kavrama, Inceleme 10 ..
L Kaynak kullanma Becerisi 15
I¢erik ve Aragtirma 40 .
. Yorum Yapabilme 25
Yorum Giicii 20 - .
. Dili Kullanma ve Imla-Noktalama 20
Imla-noktalama 20 . o )
Ogretmenle Isbirligi ve Zamaninda Teslim 10

Tablo-66. Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim Dersi Dénem Odevi Degerlendirme Olgiitleri

Tablo-66. incelendiginde, detayli bir degerlendirme Olgiitii  olmadigi
gorilmektedir. Sadece ana bagliklar belirlenmis, bunlarin altinda ne tiir becerilere
bakilacag1 6gretmene birakilmistir. Ayrica bu degerlendirme, tiim okullarda uygulanan
bir oOlgiit de degildir. Okula veya Ogretmene gore degerlendirme Olgiitii
degisebilmektedir. Yazili ve sozlii sinavlarda oldugu gibi donem 6devlerinde de tiim
okullarda uygulanan ortak bir degerlendirme sistemi mevcut degildir. Asagidaki
tabloda, calisma grubundaki 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullardaki 6gretmenlerin
Tiirk Edebiyat ile Dil ve Anlatim derslerinde verdikleri bazi donem 6devlerinin adlari
ve puanlari verilmistir.

Tablo-67.’deki 6dev konulan incelendiginde, Tiirk dili ve edebiyatiyla ilgili
donem Odevlerinin genel konulari kapsadigi goriilmektedir. Ayni zamanda teorik
bilgilerin istendigi bu &devler ¢ogunlukla internetten, ansiklopedilerden veya ders
kitaplarindan aynen alinmistir. Bu sekilde olusturulan 6devlerde -fen lisesi 6grencilerine

ait i¢ 6dev haric- kaynakga bdliimleri de mevcut degildir.
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Okul tiirii Odev Konusu Puan
Fen Lisesi F. Nafiz Camlibel’in Hayati, Edebi Kisiligi, Siirleri ve Goriisleri 100
Fen Lisesi N. Fazil Kisakiirek’in Hayati, Edebi Kisiligi, Siirleri ve Goriisleri 100
Fen Lisesi A. Muhip Dranas’in Hayati1, Edebi Kisiligi, Siirleri ve Goriisleri 100
An. Ogt. Lisesi | Kiiciik Aga Romanimin incelenmesi 85
Anadolu Lisesi | Rifat Ilgaz’in Tirk Edebiyatindaki Yeri ve Biyografisi 100
Anadolu Lisesi | Nazim Hikmet Ran’in Yasami 100
Anadolu Lisesi | S6z Sanatlari 90
Anadolu Lisesi | Cumhuriyet Dénemi Siir Incelemesi 90
Genel Lise Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyati 100
Genel Lise Cumbhuriyet Donemi Tiirk Edebiyatiyla Tlgili OSS Sorulari 100
Genel Lise Cumbhuriyet Don. Oz Siir Anlayisini Siirdiiren Sair ve Yazarlar 95
Genel Lise Cumbhuriyet Dénemi Hikayeciligi 95
Genel Lise Destan, Masal, Oykii, Fabl  (Dil ve Anlatim) 90
Genel Lise Roman, Halk Hikayesi, Masal (Dil ve Anlatim) 85

Tablo-67. Tiirk Edebiyat ile Dil ve Anlatim Dersi Dénem Odevi Konulari ve Alinan Puanlari
Tirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim dersi donem Odevlerini daha iyi
degerlendirebilmek icin, asagida Tiirk¢e Al dersi Diinya Edebiyat1 6devi konularindan

birkag1 6rnek verilmistir.

e Kirmizi Pazartesi Ve Yabanci Eserlerinde Kullanilan Imgelerin iletilmek Istenen Mesajlara
Katkisi

e Albert Camus'un Yabanc: Eserinin Mahkeme Bolimiinde Yer Alan, Giines ve Sicaklik
Ogelerinin imgesel ve Simgesel Onemi

e Calikugu ve Vurun Kahpeye Yapitlarimin Karsilastirmali incelemesi

e Ahmet Umit'in Patasana Eserinde Polisiye Tekniklerin Kullaniminin Okuyucu Uzerindeki
Yonlendirici Etkisi

e Bekir Yildiz'in Halkali Kéle Eserinde Mesajin Iletilmesinde Uslubun Rolii

e fhsan Oktay Anar'in Puslu Kitalar Atlasi Eserinde Karakterlerde Gozlemlenen Gergekiistii
Ogelerin Insan Dogasim Yansitmadaki Katkist

e Can Yiicel'in Siirlerinde Ironi ve imgelerin Kullanimi

Liste incelendiginde, Tiirkge Al dersi Diinya Edebiyati 6dev konularinin eserlerle ilgili
olduklar1 goriilmektedir; yazarlar sadece, eserleri baglaminda ele alinmustir. Odevler,
spesifik konularda alinmistir; dolayisiyla 6grenci, genis bir alanda ¢alismak zorunda
kalmamaktadir. Odevlerin bagka bir 6zelligi, dgrencilerin -bilgi asamasinda degil-

bilgilerini kullanarak kendi yorumlarini aktarabilmelerine imkan vermesidir.

Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin uluslararasi dl¢iitlere goére degerlendirildigi bu
arastirmada, 6grencilerin donem 6devlerinin IBDP Tiirkce A1 dersi Olgiitlerine gore
degerlendirilmesi tablolar halinde verilmemis; genel hatlariyla degerlendirilmistir.
Ciinkii calisma grubundaki Ogrencilerin donem odevleri, Ozellikle 6dev secimi ve
O0devin ele alims1 Ozelliklerinden dolayr Diinya Edebiyati 6devi Olgiitlerini
karsilamamaktadir. Donem 6devlerine verilen puanlara bakildiginda, 20 iizerinden 5-6

arasinda dagildig1 goriilmektedir. Burada Ogretmenlerin 6dev verdigi 6dev konulari
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dikkate alinarak bir puanlama yapilmistir. Diinya Edebiyati 6deviyle ilgili puanlama

anahtar ayrica verilmemistir. Bununla ilgili detayl1 bilgiler Ek-2’de verilmistir.

- Diinya Edebiyati Odevi
No Adi OKul Tiirii A B C D Tpl
1 01-Selman Fen Lisesi 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
2 02-Burgin Fen Lisesi 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
3 03-Mesut And. Ogt. Lis 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
4 04-Ozlem A. And. Ogt. Lis 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
5 05-Semih And. Ogt. Lis 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
6 06-Baris And. Ogt. Lis 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
7 07-Himeyra  And. Ogt. Lis 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
8 10-Bahadir Salih Zeki AL 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
9 11-Tunakan Salih Zeki AL 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
10 18-Pinar Salih Zeki AL 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
11 19-Gizem Salih Zeki AL 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
12 15-Gokhan Salih Zeki AL 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
13 20-Ali Burak  Salih Zeki AL 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
14 21-Gilsah Salih Zeki AL 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
15 22-Ekrem Atatlirk Lis. 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
16 23-Burak Atatlirk Lis. 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
17 24-Ismail Atatlirk Lis. 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
18 28-Erkan Atatlirk Lis. 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
19 31-flknur Atatlirk Lis. 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
20 35-Kiibra O.  Atatiirk Lis. 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
21 36-Canan Atatlirk Lis. 1,00 0,00 2,00 3,00 6,00
22 08-Ferhat Fatih And. Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
23 12-KiibraY.  Fatih And. Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
24 13-Fatih Fatih And. Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
25 16-Ezgican Fatih And. Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
26 09-Emrah 19 Mayis And. Lis. | 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
27 14-Coskun 19 Mayis And. Lis. | 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
28 17-Merve C. 19 Mayis And. Lis. | 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
29 25-Mustafa Cumhuriyet Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
30 26-Miiberra Cumhuriyet Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
31 29-Ufuk Cumhuriyet Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
32 34-Kudret Cumhuriyet Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
33 37-Selinay Cumhuriyet Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
34 38-Funda Cumhuriyet Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
35 41-Tolga Cumhuriyet Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
36 42-Esma Cumhuriyet Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
37 27-OzlemB.  Yunus Emre Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
38 32-Merve O.  Yunus Emre Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
39 33-Ecenur Yunus Emre Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
40 30-Ali Ozan  Yunus Emre Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
41 39-Ummahan Yunus Emre Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
42 40-Ash Yunus Emre Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00
43 43-Ezgi Yunus Emre Lis. 1,00 0,00 2,00 2,00 5,00

Tablo-68. Caligma Grubundaki Ogrencilerin Diinya Edebiyat: Odevi Notlart

Calisma grubunu olusturan dgrencilerin 6grenim gordiikleri okullardaki Tiirk

dili ve edebiyati Ogretmenlerinin verdikleri donem &devleri incelendiginde, A-B-C
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olgiitlerine gore dnemli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Ancak dort okuldaki -Fen Lisesi,
Anadolu Ogretmen Lisesi, Salih Zeki Anadolu Lisesi ve Atatiirk Lisesi- dénem
O0devlerinin diger donem odevlerine goére IBDP Tiirkce Al dersi Diinya Edebiyati
Odevlerine daha yakin oldugu goriilmiistiir. Bu 6devlerin konusu, igerigi, sunumu ve dili
biraz daha iyi oldugu icin toplamda bu ddevler 6 puan alirken, diger okullardaki
ogretmenlerin verdigi donem oOdevleri 20 {izerinden 5 puan almistir. Asagida bu
Odevlerin dort alt 6l¢iite gore degerlendirilmesi yer almaktadir.

A. Edebi Ozellik/Odevin Secimi ve Ele Alimigi: Bu boliimde grencinin; ddeve
uygun bir konu segebilmesi, sectigi konunun ders biinyesinde islenen eserlerle ilgili
olmasi ve 6devinde kisisel yorumlar yapabilmesi beklenmektedir. Bu 6lgiitlere gore 43
Ogrenciye 5 lizerinden 1’er puan verilmistir. Clinkii secilen konular, genel olarak 6deve
uymamaktadir. Ayrica fikirlerin ele alinis1 ve kisisel yorumlar da mevcut degildir.

B. Eserlerin Anlasiimasi ve Eser Bilgisi: Bu boliimde O6grenciden beklenen;
donem iginde inceledikleri eserleri ne kadar anladigini ve eserlerdeki kiiltiirel mekani ne
Olciide degerlendirebildigini 6devinde gosterebilmesidir. Bu Ol¢iitlere gore 43 dgrenciye
5 tlizerinde 0 puan verilmistir. Ciinkli 6grencilere verilen dénem 6devi konulart Tiirkge
Al dersi Diinya Edebiyati 6devi konularina uymamaktadir. Dolayisiyla derslerde
islenen eserlere gondermeler yapilmamis, hem kiiltiirel mekanlar hem de eserlerdeki
diger figiirlere yer verilmemistir. Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinde verilen
dénem Odevleri yazarlarin hayatlar1 ve edebi kisilikleri, edebi tiirlerin -destan, masal,
roman vb.- tanitimi, sinavlarda ¢ikmis sorularin derlenmesi gibi hem sadece bilgiye
dayali hem de oOgrencinin kendi edebi yorumlarini gdsterme imkani vermeyen
tirtinlerdir.

C. Sunum: Bu boliimde; 6grencinin dénem o6devini etkili bigimde sundugu,
yaptig1 gondermelerin ne kadar iliskili ve net oldugu, amacini ortaya koydugu ifadelerin
ne kadar anlamli ve ayrintili oldugu, 6ngoériilen kelime sinir1 iginde ne kadar kaldigina
bakilarak bir degerlendirme yapilir. Buna goére 43 Ogrenciye 5 iizerinden 2 puan
verilmistir. Clinkli 6grencilerin d6devlerinde etkili sunma becerisi biraz mevcuttur. Her
ne kadar odevde gondermeler yapilmasa da, d6gretmenin verdigi konuya biraz uygun
sunum yapilmistir. Ayrica 6devin kelime sayis1 Ol¢litlere biraz uygundur.

D. Dil: Bu bolimde 6grencinin; 6devindeki yazili ifadesinin ne kadar agik ve net
oldugu, yazili eser kurallarina -paragraf yapabilme, dilbilgisi, imla, gonderme/alinti
yapabilme gibi- ne kadar uygun bir 6dev hazirladigi degerlendirilir. Ayrica ddev icin

sectigi dilbilimsel kullanimin -uygun deyim, climle yapisi, duygu ifadesi, kelime gibi
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Ogelere yer verme- ne kadar uygun olduguna da bakilir. Bu olgiitlere gore, ¢alisma
grubundaki 23 o6grenciye 5 tizerinden 2 verilirken 20 6grenciye de 3 verilmistir. Bu
ogrenciler dort okulda -Fatih Fen Lisesi, Cemal Miimtaz Anadolu Ogretmen Lisesi,
Salih Zeki Anadolu Lisesi ve Atatiirk Lisesi- 6grenim gormektedir. Bu okullardaki
Ogretmenlerin verdigi donem Odevi konularinin se¢imi ve igerigi diger okullardaki
Ogretmenlerin verdigi donem o6devi konularina gore Tiirkge Al dersi dlgiitlerine daha
uygundur. Dolayisiyla 6devlerinde kullandiklar1 dil ve ifadeleri daha tutarli ve nettir. Bu

acidan 20 6grenciye birer puan fazla not verilmistir.

4.2.4. Sozlii Anlatim Becerilerinin Tiirkce Al Dersi Olciitlerine Gore

Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

12. smif 6grencilerinin s6zlii anlatim becerileri Tiirkce Al dersindeki sozlii
sunum -oral compoment- &lgiitleri dikkate almarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin bu
bolimde sergilemesi gereken beceriler, Tiirkce Al dersinin tamitildigi kavramsal
cergeve boliimiinde belirtilmistir. Bu beceriler ¢er¢evesinde 6grencilere uygulanan sozlii
sunum sonuglar1 Oncelikle cinsiyet, okul tiirii ve alanlarina gore degerlendirilmistir.
Alinan puanlar tablolar halinde sunulup alt 6lgiitlere gore degerlendirmeler yapilmus,

ardindan 6grenci tirlinlerinden 6rnekler verilmistir.

Okul | Sozlii Sunum -Oral Component-
No Adi Tiri| A B C D Tpl
1 26-Miiberra GL (4,00 8,00 8,00 400 24,00
2 42-Esma GL [3,67 7,00 7,33 4,00 22,00
3 33-Ecenur GL |3,67 6,67 7,00 4,00 21,34
4 16-Ezgican AL |3,67 6,00 6,33 4,00 20,00
5 40-Ash GL |3,00 5,67 533 3,67 17,67
6 36-Canan GL |3,67 500 500 4,00 17,67
7 27-Ozlem B. GL [3,00 567 5,33 3,33 17,33
8 18-Pmnar AL |3,67 4,67 4,67 3,67 16,68
9 31-flknur GL [3,00 5,00 5,00 3,67 16,67
10 21-Giilsah AL |2,67 3,67 4,67 3,33 14,34
11 35-Kiibra O. GL |2,33 3,67 4,00 3,67 13,67
12 07-Hiimeyra AOL [ 3,33 4,33 3,00 3,00 13,66
13 39-Ummahan GL |2,67 3,67 3,67 3,33 13,34
14 02-Burgin FEN | 2,67 3,33 3,33 3,00 12,33
15 32-Merve O. GL [2,00 3,00 3,67 3,00 11,67
16 38-Funda GL 2,33 3,33 3,00 3,00 11,66
17 19-Gizem AL |3,00 267 3,00 2,67 11,34
18 12-Kiibra Y. AL |2,00 3,00 3,00 2,67 10,67
19 37-Selinay GL (2,00 2,67 3,00 3,00 10,67
20 17-Merve C. AL |2,67 267 233 2,67 10,34
21 04-OzlemA. AOL|[2,00 3,00 2,67 2,67 10,34
22 43-Ezgi GL |2,00 2,33 3,00 2,67 10,00

Tablo-69. Calisma Grubundaki Kiz Ogrencilerin Sozlii Sunum Puanlar
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Calisma grubundaki 6grencilerin sozlii sunum becerileri cinsiyet agisindan
degerlendirildiginde, kiz Ogrencilerin 30 puan iizerinden 10 ild 24 arasinda puanlar
aldiklar1 goriilmektedir. Kiz dgrencilerin sdzlii sunum ortalamalar1 14,88dir. Ik dokuz
Ogrencinin aldig1 puanlarin bu beceri i¢in uygun oldugu sdylenebilir. Kiz 6grencilerin
sozlii sunum puanlar1 erkek dgrencilerden daha yiiksektir. ilk onda genel liselerde
ogrenim goren yedi kiz 6grenci, merkezi simavla 6grenci alan okullardan {i¢ kiz 6grenci
yer almasi, genel liselerden secilen kiz 6grencilerin sozlii sunum becerilerinin daha

yiiksek oldugunu gosterebilir.

Okul | Sozlii Sunum -Oral Component-

No Adi Tiri| A B C D Tpl
1 06-Baris AOL [400 7,00 633 400 21,33
2 01-Selman  FEN |3.67 6,67 6,00 4,00 20,34
3 28-Erkan GL [367 500 500 367 17,34
4 20-AliBurak AL |300 567 433 333 16,33
5 25-Mustafa  GL |3,67 433 4,67 3,00 1567
6 08-Ferhat AL |400 367 367 367 1501
7 03-Mesut AOL | 2,67 400 467 300 1434
8  34-Kudret GL |3,00 367 400 300 13,67
9 29-Ufuk GL [2,33 367 367 367 1334
10 30-AliOzan  GL |3,00 3,67 333 333 1333
11 14-Coskun AL |200 300 333 333 11,66
12 41-Tolga GL (2,33 333 233 3,00 10,99
13 11-Tunakan AL |2,00 3,00 267 2,67 10,34
14 13-Fatih AL |200 233 267 333 1033
15 09-Emrah AL |200 267 267 267 1001
16 05-Semih AOL | 2,00 3,00 233 267 10,00
17 23-Burak GL (2,00 267 200 200 867
18 10-Bahadir AL |167 233 233 233 866
19 24-ismail GL [2,00 200 200 200 8,00
20 15-Gokhan AL |100 2,33 200 233  7.66
21 22-Ekrem GL |1,00 1,67 167 233 6,67

Tablo-70. Calisma Grubundaki Erkek Ogrencilerin S6zlii Sunum Puanlar

Calisma grubundaki erkek Ogrencilerin s6zlii sunum becerileri 6,67 ile 21,33
arasinda dagilmistir. Erkek ogrencilerin sdzlii sunum ortalamalar1 12,55tir. ik alt:
sirada yer alan 6grencilerin aldig1 puanlarin bu beceri i¢in uygun oldugu sdylenebilir.
Kiz ogrencilere gore diisik puan alan erkek Ogrenci sayist daha coktur. Erkek
ogrenciler, edebi elestiri ve makale yazma becerilerinde oldugu gibi, sozlii sunum
becerisinde de kiz Ogrencilerden daha diisiik notlar almiglardir. Ayrica erkek
Ogrencilerden diisiik puan alanlar arasinda genel lise Ogrencisi de merkezi smavla

ogrenci alan okul 6grencisi de bulunmaktadir.



Okul | Sozlii Sunum -Oral Component-
No Adi CMS Tiri| A B C D Toplam
1 06-Baris E AOL|4,00 7,00 6,33 400 21,33
2 01-Selman E FEN |3,67 6,67 6,00 4,00 20,34
3  16-Ezgican K AL |3,67 6,00 6,33 4,00 20,00
4 18-Pinar K AL |3,67 4,67 4,67 3,67 16,68
5 20-Ali Burak E AL [3,00 567 4,33 3,33 16,33
6 08-Ferhat E AL (4,00 3,67 3,67 3,67 15,01
7 03-Mesut E AOL|267 4,00 4,67 3,00 14,34
8 21-Giilsah K AL |2,67 3,67 4,67 3,33 14,34
9 07-Hiimeyra K AOL [3,33 4,33 3,00 3,00 13,66
10 02-Burgin K FEN|267 333 333 300 12,33
11 14-Coskun E AL (2,00 3,00 3,33 3,33 11,66
12 19-Gizem K AL |3,00 2,67 3,00 2,67 11,34
13 12-KiibraY. K AL |2,00 3,00 3,00 2,67 10,67
14 17-Merve C. K AL |2,67 2,67 2,33 2,67 10,34
15 04-Ozlem A. K AOL 2,00 3,00 2,67 2,67 10,34
16 11-Tunakan E AL [2,00 3,00 2,67 2,67 10,34
17 13-Fatih E AL |[200 2,33 2,67 333 10,33
18 09-Emrah E AL [2,00 2,67 2,67 2,67 10,01
19 05-Semih E AOL|200 3,00 2,33 2,67 10,00
20 10-Bahadir E AL [167 2,33 2,33 2,33 8,66
21 15-Gokhan E AL (1,00 2,33 2,00 2,33 7,66

Tablo-71. Merkezi Smavla Ogrenci Alan Okullardan Segilen Ogrencilerin Sézlii Sunum Puanlar

Sozlii Sunum -Oral Component-

No Adi Cns Alam A B c D Toplam
1 26-Miiberra K MF |4,00 8,00 8,00 4,00 24,00
2 42-Esma K YDIL|3,67 7,00 7,33 4,00 22,00
3 33-Ecenur K TM |3,67 6,67 7,00 400 21,34
4 40-Ash K TS |3,00 567 533 367 17,67
5 36-Canan K TS |3,67 500 500 400 17,67
6 28-Erkan E TM |367 500 500 367 17,34
7 27-Ozlem B. K MF |300 567 533 333 17,33
8 31-ilknur K TM |3,00 500 500 367 16,67
9 25-Mustafa E MF |367 433 467 3,00 1567
10 34-Kudret E TS |300 367 400 3,00 13,67
11 35-Kiibra O. K TS 233 3,67 4,00 367 13,67
12 39-Ummahan K TS |2,67 3,67 3,67 333 13,34
13 29-Ufuk E TM |233 367 367 367 1334
14 30-Ali Ozan E TM |300 367 333 333 13,33
15 32-Merve O. K TM |200 300 367 300 11,67
16 38-Funda K TS |233 333 300 300 11,66
17 41-Tolga E YDIL|233 333 233 3,00 10,99
18 37-Selinay K TS |200 2,67 3,00 300 10,67
19 43-Ezgi K YDIL|{2,00 2,33 3,00 2,67 10,00
20 23-Burak E MF |200 2,67 2,00 2,00 8,67
21 24-ismail E MF |2,00 2,00 2,00 2,00 8,00
22 22-Ekrem E MF |100 1,67 167 2,33 6,67
Tablo-72. Genel Liselerden Segilen Ogrencilerin Séz1ii Sunum Puanlari

132



133

Calisma grubundaki Ogrencilerin s6zlii sunum becerileri okul tiirii
degiskeni agisindan degerlendirildiginde, genel liselerden segilen Ogrencilerin
merkezi smavla Ogrenci alan okullardan secgilen Ogrencilere gore sozlii
sunumlardan daha yiliksek puanlar aldiklar1 goriilmektedir. Nitekim sozIi
sunumdan en yliksek puani, genel lisede 6grenim goren bir kiz 6grenci almistir.
Genel liselerden secilen &grencilerin sdzlii sunum ortalamalar1 14,33’tiir. {1k
dokuz Ogrencinin aldiklar1 puanlarin  s6zlii sunum i¢in uygun oldugu
soylenebilir. Bunun aksine merkezi sinavla 6grenci alan okullardan segilen
ogrencilerin sozIii sunum ortalamalart 12,55°tir. Bu gruptaki 6grencilerden
altisinin aldig1r puanin, sézlii sunum agisindan uluslararasi Slgiitleri kargiladigi

sOylenebilir.

Okul | Sézlii Sunum -Oral Component-

Noo Adt  Cns piila B c D Tpl
1 26-Miberra K GL |4,00 800 800 400 24,00
2 0iSelman E FEN |367 667 600 400 2034
3 27-OzZemB. K GL |300 567 533 333 17.33
4 25-Mustafa E GL |367 433 467 300 1567
5 08-Ferhat E AL |400 367 367 367 1501
6 03-Mesut E AOL|2,67 400 467 3,00 14,34
7 02-Burcin K FEN |267 333 333 300 1233
8 12-KibraY. K AL |200 300 300 267 10,67
9 04-OzlemA. K AOL|200 300 267 267 10,34
10 11-Tunakan E AL |2,00 3,00 2,67 2,67 1034
11 09-Emrah  E AL |200 267 2,67 267 10,01
12 23-Burak  E  GL |200 267 200 2,00 867
13 10-Bahadr E AL |167 233 233 233 866
14 24dsmail E  GL |2,00 200 200 2,00 800

15 22-Ekrem E GL (100 167 1,67 2,33 6,67

Tablo-73. Calisma Grubundaki MF Alam Ogrencilerin S6zlii Sunum Puanlar1

MF -sayisal- alanindan secilen 15 6grencinin sozIlii sunum ortalamalar1 30
lizerinden 12,82’dir. ilk bes sirada yer alan dgrencilerin aldiklar1 puanlarin sozlii sunum
icin uygun oldugu sdylenebilir. MF 6grencileri, sozlii sunum agisindan son sirada yer
almasina karsin, sozlii sunumdan en yiiksek notu genel lisede 6grenim goren bir MF
ogrencisi almistir. Ayrica MF alanindaki erkek Ogrencilerin ayni alandaki kiz

ogrencilerden daha diisiik notlar aldigi soylenebilir.



Tablo-74. Calisma Grubundaki TM Alam Ogrencilerin Sézlii Sunum Puanlar

Okul | Sozlii Sunum -Oral Component-
Noo Adt CNS miil A B Cc D Tpl
1 33-Ecenur K GL |3,67 6,67 7,00 4,00 21,34
2 06-Barig E AOL|4,00 7,00 6,33 4,00 21,33
3 16-Ezgican K AL |3,67 6,00 6,33 4,00 20,00
4 28-Erkan E GL [367 500 5,00 367 17,34
5 18-Pmar K AL |3,67 467 4,67 3,67 16,68
6 31-ilknur K GL |3,00 500 5,00 3,67 16,67
7 07-Himeyra K AOL (3,33 433 3,00 3,00 13,66
8 29-Ufuk E GL | 2,33 3,67 3,67 3,67 13,34
9 30-AliOzan E GL | 3,00 3,67 3,33 3,33 13,33
10 32-Merve O. K  GL |2,00 3,00 3,67 3,00 11,67
11 14-Coskun E AL |2,00 3,00 3,33 3,33 11,66
12 19-Gizem K AL |3,00 2,67 3,00 2,67 11,34
13 17-Merve C. K AL |2,67 2,67 2,33 2,67 10,34
14 13-Fatih E AL (200 233 267 3,33 10,33
15 05-Semih E AOL|2,00 300 233 267 10,00
16 15-Gokhan E AL |[1,00 2,33 2,00 2,33 7,66
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TM -esit agirlik- alanindan segilen 16 dgrencinin sozlii sunum ortalamasi 30

iizerinden 14,16’dur. 1lk 6 6grencinin aldiklar1 puanlarmn sdzli sunum igin uygun oldugu

sOylenebilir. Bu gruptaki 6grencilerden sadece biri 10 puandan az not almigtir. TM alani

Ogrencileri, sozlii sunum becerisi agisindan ikinci sirada yer almastir.

Okul | Sozlii Sunum -Oral Component-
No  Adt CMS il A B c D Tl
1 40-Ash K GL |300 567 533 3,67 17,67
2 36-Canan K GL [367 500 500 4,00 17,67
3 34-Kudret E GL |3,00 367 4,00 3,00 13,67
4 35-Kiibra O. K GL [233 3,67 400 3,67 13,67
5 39-Ummahan K GL |2,67 3,67 367 3,33 13,34
6 38-Funda K GL |2,33 333 300 3,00 11,66
7 37-Selinay K GL |2,00 267 300 3,00 10,67

Tablo-75. Calisma Grubundaki TS Alani Ogrencilerin SézIii Sunum Puanlari

TS -sozel- alanindan segilen 7 6grencinin sozlii sunum ortalamasi 14,05°tir. Ilk

iki sirada yer alan Ogrencilerin aldiklart puanlarin sézIlii sunum i¢in uygun oldugu

soylenebilir. TS alan1 6grencileri edebi elestiri ve makale yazma becerisinin aksine

sOzli sunum becerisinde tgilincli sirada yer almistir. Bunun nedeni, sozel alan igin

secilen 6grencilerden sadece birinin erkek, digerlerinin kiz olmas1 etken olabilir. Ciinkii

-onceki bulgularda da goriildiigii gibi- kiz 6grencilerin dil ve edebiyat becerileri erkek

Ogrencilere gore daha yiiksektir.
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Okul | Sozlii Sunum -Oral Component-
Noo A O il A B c D Tpl
1 42-Esma K GL | 367 7,00 733 4,00 22,00
2 20-AliBurak E AL | 3,00 567 4,33 3,33 16,33
3  21-Giilsah K AL | 267 3,67 467 333 1434
4 41-Tolga E GL | 233 333 233 3,00 10,99
5 43-Ezgi K GL | 200 233 300 267 10,00

Tablo-76. Calisma Grubundaki Yabanci Dil Alan1 Ogrencilerin Sdzlii Sunum Puanlari

Calisma grubunu olusturan liselerdeki Yabanci Dil alanindan segilen bes
ogrencinin sdzlii sunum ortalamalar1 30 {izerinden 14,73 tiir. lk iki sirada yer alan
ogrencinin aldig1 puanlarin sézIii sunum igin normal oldugu soylenebilir. Yabanci Dil
alan1 6grencileri, s6zIlii sunum ortalamalar1 agisindan ilk sirada yer almistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin sozIlii sunum yapabilme becerileriyle ilgili
notlar1, bazi degiskenlere gore degerlendirildikten sonra, asagida Ogrencilerin sozlii
sunumlarindan 6rnekler yardimiyla, verilen notlar izah edilmeye c¢alisilmistir.

Alinti/Eser/Eserler Bilgisi ve Bunlarin Anlasiimas: basamaginda 6grencilerin;
alinti/eser/eserlerin igerigini ne kadar bilip anladiklarina ve eser/eserlere ya da alintinin
alindig1 eser/eserlerin biitlinline uygun yerde ne kadar yer verdigine bakilmaktadir.
Yorum ve kisisel cevaplar basamaginda alinti/eser/eserlerin yorumlanmasinin ne kadar
gecerli olduguna; alinti/eser/eserlerdeki kelime kullanimi, imgeleme, duygusal ifade,
yapi1, bigem ve teknikle ilgili edebi 6zelliklerin etkilerinin ne kadar tanimlanip analiz
edilebildigine bakilir. Ayrica 6grencilerin verdikleri cevaplarin elestirel diisiinceye ne
kadar dayandirildigina ve ne kadar 06zgiin olduguna, alinti/eser/eserlere yapilan
gondermelerin  ne kadar iligkili ve kesin olduguna da bakilmaktadir. Sunum
basamaginda Ogrencilerin; cevaplarin1 ne kadar yapilandirabildikleri, sunumlarinin ne
kadar etkileyici ve ikna edici oldugu, yaptiklar1 destekleyici gondermelerin alinti/eser ya
da eserler arasindaki biitiinligii saglamada ne kadar basarili oldugu dikkate
alinmaktadir. Dil kullanimi basamaginda ise dgrencilerin; kullandiklar1 dilin ne kadar
acik, akici ve 6z oldugu yaninda kullandiklari bigem ve dilbilimsel se¢imin ne kadar

uygun oldugu 6nemlidir.
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Okulu: Cumhuriyet Lisesi

Adi: Miiberra

Alani: Matematik-Fen

Puani: 24,00

-Hangi siiri konusacagiz seninle?

Otuz Bes Yas ve Otuz Yas.

-Bir nedeni var mi, bunu segmenin?

Digerlerini okudum, bana ¢ok derin geldiler. Ben derin
duygulari icimde yasamak isterim. Ama Otuz Bes Yas,
herkese hitap edebilecek bir siir. Artt her donemde
herkesi etkilese de, bir kiiltiir diizeyi olmasi gerekir.
Mesela Otuz Bes Yas’taki Dante’yi bizim evdeki
annem bilmez, ya da babam bilmez. Yabanci sairdeki
Veniis’ii de herkes bilmeyebilir, belki ben biliyorum
ama. Burada mesela yaslanmaktan bahsediyor.
Hepimiz yaslanmaktan korkariz. Bunu disardan
herhangi birine sorsaniz da bilir. O nedenle bunu
sectim. Herhalde yagsami daha iyi anlatabilecegim, yash
degilim ama.

-Peki, tema ve ahenk bakimindan karsilatirsan bu iki
siiri, neler soyleyebilirsin?

Otuz Bes Yas siirinde Cahit Sitki 11°1i hece dlgiisiinii
kullanmus. Tiirk yazarlarinda 11°1i hece 6lgiisiinii
gorebiliyoruz, ama bence yabanci bir siirde hece
Olciistinii aramak ne kadar dogru bilmiyorum, ¢iinkii
¢eviri. Bence burada geviren kendi duygularini da
katmug olabilir buna. Ciinkii burada diistiverdim demek,
yabanci birinde diigiiverdim’i gormek, rastlamadik hig.
Otuz Bes Yas siirinde sonra, yaglanmaktan sikayet
ettigi gibi, gecmisten bir sey anlamadigini sdyliiyor.
Gegmisi de bosa sarf ettigini soyliiyor. Burada zamanin
bizi degistirdiginden de bahsediyor. Aslinda zamanin
degisikliginde biz hog goriiriiz ama buradaki sair pek
hos gérmiiyor. Ciinkii biliyor ki, zamanin getirdigi
seyler ona ne kadar ¢ok sey dgretse de sonunda gelecek
sey ona, Oliim.

Yolun sonu 6liim. Yolun baglangicinda bir siirii sey
kacirdiginin farkinda ve bunun i¢in kayiplarda
oldugunun bilincinde. Ee, burada yakiniyor, hani bu sair
hakkinda biraz sey duydum, duydugum kadariyla
hastaymus galiba. Bir hastalig1 varmis. Belki de 6liim
temasini islemesinde bu hastalik etken olabilir, ¢linkii
bana kalsa yalnizlik temasini falan segerim ama 6liim
se¢cmeyi denemedim. -Peki, iki siirde de temalarin
anlatiminda sairlere ozgii anlatimlar var. Bunlar her
ddénemde her insani etkiler mi? Neden?

Bence her donemdeki her insani etkilemez. Ciinkii
donem donem ekonomik diizeyler degisiyor. Diisiiniin,
ekonomik diizeyi bir insanm yiiksekse, elinden geldigi
kadar yasamak icin istedigi her seyi yapabilir. Ama
ekonomik diizeyi olmayan birisi sadece bakar, uzaktan
seyretmeyi seger. Ciinkii buna zorunludur.

-Peki, iki sairin de benzer rakamlarla baslik atmalarini
nasil yorumluyorsun?

Bence bu Otuz Bes Yas, tam doniim noktasi, ne genciz
ne yasliyiz. Burada belki sair tam karmakarigik
duygulara sahip. Acaba gen¢ miyim, acaba 6lecek
miyim? Ya da tam yasinin bilincinde, mesela
yaptiklarindan, sorumluluklarindan ya da elinde
olanlarin krymetinden ve yasadigi ortamdan... Her
seyin bilincinde. Tam oturmus yani, kiiltiirii, egitimi. O
sekilde oldugu i¢in bu yas1 segmis olabilir. Bu yas1
sectigi i¢in de direk o yasa hitap eden siir yazdigi igin,
hani yas/rakam, insanlarin gozii dikkati ¢ekecek gibi mi
gelmis olabilir.

-Peki, séylemek istedigin bu siirler ilgili baska herhangi
bir sey var mi?

Hay1r yok.

Yukaridaki sozlii sunum dokiimii, genel lisede MF alaninda okuyan bir kiz
Ogrenciye aittir. S6zIii sunumdan toplam 24,00 puan alan Miiberra, bunlarin 4,00’{ini
alinti/eser/eserler bilgisi ve bunlarin anlagilmasi boliimiinden almistir. 8,00 puan yorum
ve kisisel cevaplar bolimiinden, 8,00 puan sunum bdlimiinden ve 4,00 puan dil
kullanim1 béliimiinden gelmistir. Ogrencinin konusmas 3 dakika 33 saniye siirmiistiir.
Konusmasinin rahat, yorumlarinin 6zgilin ve metne yaptigr géndermelerin uygun oldugu

gozlenmistir.
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Okulu: Cumhuriyet Lisesi

Adi: Esma

Alani: Yabanci Dil

Puani: 22,00

-Otuz Bes Yay siirini Otuz Yas siiriyle tema ve ahenk
yoniinden karsilastirir misin?

Ben tema olarak baktigimda, ortak bir tema, liim
temasini gérdiim. Hani aslinda ayrintilara, mecazlara
egilmek gerekir, ama genel olarak baktigimizda bir 6liim
temasi var. Hani her insan birazcik da olsa korkar
6liimden, hani 6liimii yasar ve yabanci da olsa Tiirk de
olsa bu iki sairimiz bu temay1 ele almiglar. Ahenk
bakimindan da kafiyeler, redifler Cahit Sitki’da var gene.
Hani bu aslinda ¢eviri bir siir oldugu icin hani aslinda biz
bundaki ahengi tam olarak yakalayamiyoruz. Ciinkii hani
yabancilar, yabanci bir siiri yazarken, Ingilizce yazarken
oradaki ahengi oturtturuyordur ama hani Tiirk¢eye bunu
moda mod ¢eviremedigin igin hani boyle kalmis. Aslinda
eminim ki bu siirin de orijinalinde ¢ok giizel ahenkler
vardir.

-Peki, anlatim tarzlari?

Anlatim tarzlar1 benziyor. Ikisinde de béyle simge, imge
yani bdyle karigik bir sey var, sen onu ¢dzmeye
caligtyorsun. Mesela “yolun yaris1 eder” derken hani,
sonra “evimin daminda at iistiindeyim, bak yarisina
ulagiverdi dmiir”. Burada hani sonda oldugun sdylemek
istiyor, aslinda son da degil, belki de bir baslangig,
yasamla 0liim arasindaki ortada oldugunu sdylemek
istiyor, hani. “Dam {istiinde bir atla, iki yanda bir
manzara goriiniir”. Iste bu manzaranin biri yasam biri
6limdiir, diye ele aldim ben.

-Peki orada bir Dante ve Veniis var?

Burada da iste hani, dedim ya her insan 6liim temasini ele
alir. Bu iki insan da belli ki 6liim temasini iglemisler
zamaninda. Dante’nin kullandig1, Dante de kullanmis
sanirim “yas otuz bes”i yanilmiyorsam. Iste Cahit Sitk
da onu kullanmis, onu da orada 6rnek olarak gostermis.
Hani burada, sizin sordugunuz soruda da her donem her
sairi etkiler mi, Veniis ve Dante’de etkiledigini
goriiyoruz.

Hatta ben birkag sairlerden, yabanci ve Tiirk olarak
ornekler geldi aklima. Onlar1 paylagayim. Mesela
Turgut Uyar’in “Herkes ne zaman 6liir, elbet giiliiniin
soldugu aksam”, sonra Sergei Moskovig’in “Oliime
hayir demek yetmez, yasama evet demek gerek”
diyor. Bagka kim vardi. Hee, Behget Necatigil’in -
basini ¢ok hatirlayamadim ama- “Nerden ni¢in mi
geldim, bilmeden bir sey diyemem, Geldim yer
actilar oturdum, girip c¢ikanlar vardi, zaten ben
geldigimde.” Burada da ben diinyaya geldim,
gidenler de vardi, gelenler de. Hani bi de adin1
sOyleyemiyorum (Alveres gibi), yabanci bir sair
“Inantyorum ki giiniinii bekleyerek 6lmek, intihardan
daha c¢irkin ve kolayca bir yolu segmektir.” Diye.
-Nasil bir benzerlik var, bunlarla arasinda?

Bunlarla arasinda, hepsi 6liimii farkli farkli ele
almiglar. Mesela Sergei Moskovig, yasaym dolu dolu
yasayin, yasamak gerekiyor, demek istiyor. Hani
6liime isyan ederek bir yere varilmayacagini
sOylemek istiyor. Turgut Uyar, herkesin bir zaman
Olecegini vurguluyor. Alveres, intiharlar ¢ok cesaret
isteyen bir seydir. Neyle intihar edeceksen, ilacini
alirsin, yutarsin ama bu ¢ok cesaret isteyen bir seydir.
Ama sen oturup giiniinii beklersen, hani elbet bir giin
Olecen falan dersen, bu ¢ok kolayc1 bir yoldur.
Kolaya kagmaktir; ama sen zoru segmek istiyorsan,
bu sekilde cesaretini toplaman gerekir gibi bir
yorumda bulunmus. Behget Necatigil, girip ¢ikanlar
vardi deyince, 6liim ya da yasam temasini anliyorum.
-Peki, sairlere 6zgii duygular her donemde etkiler
mi?

Ya etkiler, 6liim evrensel bir temadir, 6liim her
zaman vardir. Canlilar, biitiin canlilar, dogar, yasar,
oliir. Buy higbir zaman degismedi, degismeyecek,
hani bu tema evrensel ve siirekli bir tema oldugu icin
7’den 70’e herkesi etkiler ve her zaman etkiler diye
diisiiniiyorum.

Yukaridaki s6zlii sunum dokiimii, genel lisede Yabanci Dil alaninda okuyan bir

kiz 6grenciye aittir. S6zIi sunumdan toplam 22,00 puan alan Esma, bunlarin 3,67’sini

alinti/eser/eserler bilgisi ve bunlarin anlagilmasi bolimiinden, 7,00 puant yorum ve

kisisel cevaplar boliimiinden, 7,33 puani sunum boliimiinden ve 4,00 puani dil kullanimi

béliimiinden almistir. Ogrencinin konusmasi 6 dakika 11 saniye siirmiistiir. Akic1, rahat

ve net bir konusmast olan &grenci sikca “hani” kelimesini kullanmaktadir. Bunun

yaninda metne yaptig1 gondermeleri uygun olan 6grenci Turgut Uyar, Sergei Moskovig

ve Behget Necatigil gibi sairlerden de alintilar yapmastir.
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Okulu: Fatih Fen Lisesi

Adri: Selman

Alani: Matematik-Fen

Puani: 20,34

-Peki, hangi siiri konusacagiz seninle*

Bu Eller miydi siirini.

-Bir nedeni var mi bunu se¢menin?

Ne bileyim, uzunca, agiklamasi, daha ¢ok sey
aciklanabilir, yani. Bir de balkon siiri biraz soyut
kaciyor. Burada yine acik belli oluyor, ne anlatmak
istedigi.

-Nelerden bahsediyor Bu Eller miydi siirinde?

(ilk boliimii okudu), burada ¢ocukluk doneminden
bahsetmis. Iste masal, masallar1 dinleyen sonra
riiyalara uzanan, riiyalarda gordiigii arzu-istegi
yagamak istegi var. Aslinda bu eller miydi derken
mecaz-1 miirsel de var, kendinden de bahsediyor. Iste
¢ocukluk donemine bir 6zlem var, ilk dizelerinde,
cocuklukla ilgili durumlarini anlatms. kinci
boliimde (boliimii okudu), burada elleriyle oynadigi
oyunlardan bahsetmis. Sonra “o diinyalarin hayati bu
eller miydi” derken, o ¢ocuk elleriyle oynadigindan
bahsediyor. Yasliliktan, ¢ocukluktaki ¢izgili elleri
goriince gocukluga 6zlem duyuyor. Ugiincii boliimde
(boliimii okuyor), burada “toprak evler yapan bu eller
miydi” derken, ¢ocuklukta yaptig1 oyunlardan,
evlerden falan bahsetmis. Simdi yaslanmig, mezara
gidecek, topraga degiyor, artik. (Dordiin bolimii
okuyor), burada biraz yagliliktan da daha genis
bahsetmeye baslamis. Falcilarin saadet dedikleri o
¢izgiler benim i¢in saadet ifade etmiyor. Artik dlecez,
gidecez diyor. Artik o ¢ocukluktaki yaralarmn falan da
izleri kalmamis. (Besinci boliimii okuyor), burada
¢ocukkenki diislincelerinden, ondan sonra neleri zafer
ve kahramanlik olarak gordiiklerinden bahsetmis. Iste
bi kusu 6ldiirmeyi zafer ve kahramanlik olarak
belliyor. Ona zit olarak da geceleyin yatarken
yorganin altina saklantyor, korkudan. (Altinct boliimi
okuyor), artik bu eski giinler ge¢mis, yaslilik, 6liim
onde, artik Allah’a dua ediyor. Cocukluktan yashliga
giden bir siire¢ var.

Siirde tema zaten yasam. Cocuklukla yaslilik arasinda
farklardan bahsetmis. Iste bu farkliliktan bahsederken, el
kavramini kullanmus.

-Nasil yorumlamak lazim, Bu Eller miydi bashigini?

Bu Eller miydi, sorusunda hem bdyle bir sagkinlik var,
iste yaglanmigim artik, eskiden bu ellerle yaptigim seyler
artik hayal. Ondan sonra (sessizlik) Bu Eller miydi
sorusunda bi de, kendisinden de bahsediyor. Iste bu ee
cocukluktan yashiliga gecilmis, nerde o ¢ocukluk
donemleri anlamina geliyor.

-Begendin mi siiri?

Siir giizel, konu bakimindan, sonra siirsel sdyleyis de
mevcut.

-Mesela?

Iste, devrik ciimleler kurmus, sonra sorular, kendine
s6zde soru climleleri kurarak bir ritim yakalamaya
caligmis. Sonra yinelemeler mevcut. Iste kafiye yok, dlcii
yok ama bunlar1 kullanarak bir musiki vermeye ¢aligmis.
-Eklemek istedigin? Burada yazilanlardan?

Ozlemli bir ruh haliyle yazmus. Ee, hayiflaniyor biraz da.
Keske o donemlere donsem diye.

-Fazil Hiisnii ile ilgili bilgin var mi?

Daha gecmis sene 61dii. Iste, Eskisehirli. Sonra sey siiri
vard1 onun ya, Bayrak siiri, yok, Bayrak galiba. Meshur.
Fazil Hiisnii Daglarca ile ilgili edebiyat7 Tiirkge paragraf
sorusunda bilgi vardi. Bi yerde ¢dzerken gérdiim. Her
seyle ilgili siiri vardi. Hirogima’yla, Vietnam’la ilgili
siirlerde yazmus.

-Sunu soylemek miimkiin mii peki, bu deneme
smavlarmdaki paragraf sorularimin ashinda faydasi var.
Bir siirti kitap okumaktansa?

Sadece ¢dzmek i¢in okunmaz. Faydasi var yani. Ben hem
okuyorum hem de anlamaya ¢alistyorum ve akilda
kaliyor onlar. Tartigmalar oluyor. Sanat sanat igin mi,
toplum i¢in mi? Zaten kim okuyor, eline alip da
edebiyatla ilgili; ancak o alanla mesgul olanlar yani.
-Peki, tesekkiirler.

Yukaridaki sozlii sunum dokiimii, fen lisesinde MF alaninda okuyan bir erkek

ogrenciye aittir. S6zIii sunumdan toplam 20,34 puan alan Selman, bunlarin 3,67 sini

alinti/eser/eserler bilgisi ve bunlarin anlagilmasi bolimiinden, 6,67 puant yorum ve

kisisel cevaplar bolimiinden, 6,00 puani sunum bdliimiinden ve 4,00 puani dilin

kullanim1 béliimiinden almustir. Ogrencinin konusmasi 7 dakika 25 saniye siirmiistiir.

Metni nasil degerlendirecegini iyi bilen 6grencinin konusmasi rahat, yorum giicii iyidir.

Ayrica 6grencinin, metindeki edebi 6zelliklerinin farkinda oldugu gézlenmistir.
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Okulu: Cemal Miimtaz Anadolu Ogrt. Lisesi

Adi: Barig

Alani: Tirkge-Matematik

Puani: 21,33

-Hangi siiri konusacagiz?

Cahit Sitki 35 yas ve Fransiz sair 30 Yas.

-Bir nedeni var mi bu siirleri secmenin?

Simdi diger siirleri diisiinebilirdim, ama biraz daha kafa
yormam gerekirdi. Bu siir iizerine daha 6nce de ¢ok
distindiim. Okulda da yorumladik bu siiri, daha 6nce kendim
de yorumladim. Diger siirleri diisiinseydim, 6zellikle Bu
Eller miydi siirine daha fazla kafa yormam gerekiyordu
galiba. Sezai Karako¢ un da siiri pek hosuma gitmedi
acikcasi.

-Ne tiir siirler etkiler seni?

Giincel olmayan, her zaman gegerli olan siirler. Temast
etkilemeli beni. Mesela 6liim, her zaman gegerli. Onun
disinda bende i¢inde kendimi bulabilmeliyim.

-Okudugun, takip ettigin sair var mi?

Benim daha ¢ok, giincel sairleri takip ederim. Y1lmaz
Erdogan, Ceyhun Yilmaz. Ceyhun Yilmaz’1 mesela herkse
sevmez, ama kisa yazar, yogun yazar. Sonra mesela Yusuf
Hayaloglu. Eski sairlerden de Mehmet Akif’in siirleri
hosuma gider. Giincel sairlerden Ugur Arslan mesela.
-Derslerle nasul baglantisi. Derslerde tartistyor musunuz?
Hocasina bagli, bazi hocalar sey yapiyor, giincel siirler 5nem
veren. Ama bazilart da 6nem vermiyor, dersin sosyalligi falan
kalmiyor. Bizim hocalarin kalitesi yiiksekti, bence. O konuda
bizi giidiilediler. Derste ¢ok siir okudugum, hani ezberden
falan okudugum oldu. Siirler konusunda konustugumuz oldu.
Peki, nasil bu siirin temasi ve ahenk unsurlari sence? Iki siire
baksak?

Dedigim gibi, 6zellikle bu siirleri segmemin sebebi, 6lim
temasinin evrensel olmasi. Ee, tema ve ahenk bakimindan
Cahit Sitki tabii, Tiirk bir sair, Tiirk bir edebiyat¢1 oldugu
i¢in, daha ¢ok boyle folklorik 6geler de gorebiliyoruz, bence.
Fransiz sairin siirine baktigimizda, bi hani Allah
goremiyoruz. Kendi kiiltiiriinii yansitacak bir sey
goéremiyoruz, ama. Belki ¢eviri siir oldugu i¢in olabilir. Cahit
Sitki’nin siirinde ayva sar1, nar kirmizi demesi veya benim mi
Allah’1m bu ¢izgili yiiz. Bagka sair olsa, yabanci olsa biiyilik
ihtimal Tanr1’m1 goriirdiik.

Ne temasi sence, bu siirin?

Direk gelse cevap, 6liim temasi ama, sey seklinde anlatmast,
hem pismanliklari, acilar1 hiiziinleri, sevingleri hep bir arada
anlatmasi, yogun bir sey olmasi, gergekten o agidan etkiledi,
beni. Ee, gegmise duyulan 6zlem var, her yil biraz daha
benimsedigim, ne doniip duruyor havada kuslar derken, hem
bundan dnceki siir kisminda gegmise duyulan 6zlem var,
0zlemleri pismanliklar anlatiyor, biraz 6nce okudugum yerde
de havada kuslarin ugmasi falan, ayn1 zamanda biraz canlilik
da var. Hani siirekli 6liim temas, i¢ini karartan bir sekilde
yazmamis.

Diger siirde nasil?

Fransiz sairde, bizim Cahit Sitki’ninki kadar yogun degil
bence. Belki de ¢eviri oldugu i¢in bizi o kadar etkilemez.
Cilinkii ¢eviri siirlerde duygu sorunu oluyor mutlaka. Yani,
ee, ama sey olmasi, hani 6lim temasini iglemesi. ..

Bakislart ayni mi 6liime?

Bakislari, yani, bence Cahit Sitki daha genis agidan bakmis.
Genis demeyeyim de farkli agilardan daha fazla bakmus.

Ee, diger sair, yani siirin kisaligindan, biraz daha sanki kisa
olmus, cok da 6z olmamug bence. Hani kisa ama 6z derler ya.
Kisa; ama 6z degil bence. Yani normal deginmesi gereken
kisimlara, ¢ok fazla pigmanlik anlatmamis veya mesela Cahit
Sitki sey diyor, gozler altindaki mor halkalar, nedir Allah’1m
falan seklinde, hani sesleniyor. Bunda hani kissadan hisse
olmus, ama 6z olmamus.

-Peki, ikinci tarafina gegersek sorunun, temalarin
islenmesinde goriilen sairlere 6zgii duygu diisiinceler, her
donemde her insani etkiler mi? Neden?

Iste, ikinci kisim 6zellikle biraz daha bunlari segmeme
gotiirdii. Sairlere 6zgii duygu ve diistinceler, bu 6liim temast,
her déonemde her insani etkileyebilir. Zaten en basta da
konustuk, evrensel konu oldugu i¢in. Sair nasil anlatirsa
anlatsin, bu Fransiz sair beni etkilemese de i¢inde kendimi
bulabiliyorum. Oliim temasi sonugta, evrensel bir konu. Veya
Fransiz sair oldugu i¢in gidip bi Eyfel Kulesi’'nden
bahsedebilirdi. O beni etkilemezdi, iginde kendimi
bulmazdim, ama evrensel bir konudan bahsettigi i¢in, 6liim
temasindan bahsettigi i¢in, i¢cinde ne olursa olsun kendimi
bulabiliyorum. I¢indeki duygu ve diisiinceler de insann icine
kendisini cekiyor. Ozellikle tabi Cahit Sitki’mn siirinde i¢ine
bizi kendisini ¢gekiyor, ama belki de bir Fransiz’a gore 30 yas
siiri kendisine ¢ekiyordur.

-Peki, bashklarina baksak, neler sdyleyebiliriz? Bu
baglamda, senin az once bahsettigine paralel olarak?

Simdi soyle bir sey diyecem ama sagma mi olacak. 1889-
1963, demek ki o yillarda ortalama 6miir 60 yagmus.
1920’lerde ortalama émiir 70 yas. ikisi de 6mriin yarisindan
bahsediyor. Belki saglik nedenleri o zamana gore degisikti.
Giin gectikce sey falan, zaten 1789 Fransiz Ihtilali, 100 yil
sonra, belki 1699 falan olsaydi 25 yas olacakti 6mriin yarisi.
-Peki, ahenk olarak baksak iki siire?

Bir yazin tiiriinde, siir ya da basgka bir sey, soru isaretlerinin
¢ok olmasi, okuyucuyu daha ¢ok igine ¢eker. Yani soru
isaretlerinin olmasi, okuyucu sen de gel beraber yazalim der
gibi olur bence. Hani sorular sorarak, Allah’a sordugu sorular
disinda, kendi kendine dahi sorsa, siiri okurken biz o sorulari
da kendimize sorariz. Veya deneme tiirlerinde genelde
okuyucuya sorular sorulur ya, 6zellikle o yiizden belki
herkesin ilgisini ¢eken veya basit bir tiirde de igine kendimiz
direk sokariz, yazarla birlikte ya yazariz ya onla birlikte
cosariz, onunla beraber yasariz yani. Ama bu sakaklarima kar
mi yagdi ne var, benim mi Allah’1m bu ¢izgili yiiz diye soru
soruyor. Hani Cahit Sitki bu soruyu neden sormus diye
diistinmeyiz, siiri okurken biz de ayn1 soruyu sorariz. O
yastaysak tabii. Ben mesela anlayamam ama belki siz
anlayabilirsiniz.

-Peki, siirle ilgili eklemek istedigin neler var?

Ee, Otuz Yas siirinde, onu konusmadik aslinda, hece 6lgiisii
var, mesela Fransiz sair olmasina ragmen. Ceviri yaparken,
¢eviri yapan kisinin etkisi vardir mutlaka. Zaten bu siir bu
kadar donuk bir siir degildir bence. Mutlaka hani i¢inde
kendimiz bulduk, 6liim temasi1 oldugu i¢in bulduk da ¢eviri
yaparken bir donukluk geliyor siire ister istemez.

-Peki, tesekkiir ederim...

Yukaridaki sozlii sunum dokiimii, anadolu 6gretmen lisesinde TM alaninda

okuyan bir erkek oOgrenciye aittir. Sozli sunumdan toplam 21,33 puan alan Baris,
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bunlarin 4,00 puanini alinti/eser/eserler bilgisi ve bunlarin anlasilmasi boliimiinden,
7,00 puanin1 yorum ve kisisel cevaplar boliimiinden, 6,33 puanini sunum bdéliimiinden
ve 4,00 puanini dilin kullanim1 bdliimiinden almistir. Ogrencinin konusmasi 7 dakika 38

saniye stirmistiir. Siire hakim oldugu gozlenen 6grenci, metinlerdeki edebi 6zelliklerin

de farkindadir. Ayrica metne yaptig1 géndermeler ve karsilastirmalar: da uygundur.

Okulu: 19 Mayis Anadolu Lisesi

Adi: Merve C.

Alani: Tirkge-Matematik

Puani: 10,34

-Hangi siir hakkinda konusacagiz seninle?

Otuz Bes Yas-Otuz Yas

-Bir nedeni var mi, bu siiri segmenin?

Digerleriyle karsilastirinca bunu daha yakin buldum
kendime.

-Iki siiri, temast ve ahengi yoniiyle karsilastirsak neler
soyleyebiliriz?

Ee, tema, simdi ahenkte soyle bir sey soyleyebiliriz.
Otuz Bes Yas siiri Tiirk¢ede yazildigi i¢in okunusta bir
ahenk var; ama Otuz Yas kendi dilinde ¢ok daha
akicidir, ama ben su an ¢ok akici bulmadim.
-Temalariyla ilgili ne soyleyebiliriz?

Otuz Bes Yas dedigim gibi 6liim korkusu var
(sessizlik)

-Neler var oliimle ilgili?

Sair hayata bir bakis yapmis ve sanki yani herkse bilir
su insan1 bogar ates yakarmis, herkse bilir, 5 yagindaki
¢ocukta bilir ama 35 yasta anladigini falan anlatiyor
burada. O yiizden hayata genel bir bakig yapmis ve han
bir milat vardir, insanmn dmriinde. Oyle bir milat sanki
kabul etmis 35 yas1. Hani insanin bir 18 yag vardir
mesela, farklidir derler, 35 yas da dyle bir sey kabul
etmis, o sekilde yazmus.

-Temalarin iglenmesinde sairlere 6zgii farkli anlatimlar
var. Her dénemde her insant etkiler mi? Neden?

Simdi mesela soyle bir sey var, bu Otuz Yas siiri,
benim kiiltiiriime ¢ok da uymuyor, mesela buradaki
gene sOyle bana beni sevdigini Veniis. Bana buradaki
Veniis hicbir sey ifade etmiyor ve herkesi etkileyebilir
mi, sOyle bir sey var, mesela Yunus Emre Allah agkiyla
yaniyor ve 6liimii diigiin giinii kabul ediyor, ona
kavusma hasretiyle soyliityor, ama Cahit Sitk1 da bunun
tam tersini goriiyoruz. Eger herkse etkilenseydi, Cahit
Sitk1 da Yunus Emre’den etkilenecekti ve onu
savunacakti. Ama tabii ki de herkes bu siirden
etkilenmez.

-Peki, nasil bir psikolojiyle yazmis sair? Madem
psikoloji merakin var, senin?

Simdi, 6liimden korkuyor, o ylizden ¢abuk 6ldiigtinii
diistiniyorum, ben. 45 miydi, o yaslarda 6lmiis. Simdi
cagimizin hastalig1 kanser, kanserden korkanlar,
kansere yakalanirlar. Bu sistem hep boyledir, 6liimden
korkmus ve 6lmiis. Oyle diisiiniiyorum, ¢iinkii mesela
bir yerimize bir sey olur, bir yerimiz kanar, pansuman
yapariz gecer. Ama igimizdeki yaralar dyle degildir.
Onlar bastirildik¢a ve gergekten tedavi edilmedikge
biiyiir. Burada Otuz Bes Yas, yani Cahit Sitki’da da
bunu sahsen diistiniiyorum. Siirekli adam, yani manyak
gibi 6liimden korkuyor.

-Peki, begendin mi siiri?

Otuz Bes Yas siiri, yani, iste ¢cok, o kadar begenmedim.
-Ne tiir siirler senin ilgini ¢ekiyor? Var mi dyle bir
tarz?

Bu degil. Tahmin edersiniz 18 yasinda bir kizin, Can
yiicel, Bazen Nazim Hikmet, Ataol Behramoglu, Ismail
Akman var onu seviyorum. Kahraman Tazeoglu
olabilir. Yunus Emre mesela severim.

-Ortak noktalart ne sence bunlarin?

Normal degil bu insanlar. Normal degiller sairler.
Hosuma gidiyor, farkli ifadeler, kelimeler kullanmalari
hosuma gidiyor, mesela. Hani biz Tiirk¢e 200
kelimeyle konusulur falan, ¢ok basit kullaniyoruz
diyoruz ya, ama bu adamlar basit anlatmiyorlar. Farkli
anlamlar yiikliiyorlar. Dediniz ya, su falan. Yani hi¢
ummadigimiz bir sekilde anlatmig, bu beni etkiliyor,
cok hosuma gidiyor. Farkli kelimeleri kullanmak,
kelime oyunlar1 yapmak ve bunlar1 okumak da hosuma
gidiyor. Kahraman Tazeoglu mesela “seni i¢imden terk
ediyorum.” Boyle ilging seyler var, hogsuma gidiyor.
-Peki, siirle ilgili eklemek istedigin bir sey var mi?
Sanirim yok.

-Peki, tesekkiir ederim.

Yukaridaki sozlii sunum dokiimii, anadolu lisesinde TM alaninda okuyan bir
kiz 6grenciye aittir. Merve C. sozlii sunumdan toplam 10,34 puan almistir. Bunlarin
2,67 puani alinti/eser/eserler bilgisi ve bunlarin anlagilmasi boliimiinden, 2,67 puanini
yorum ve kisisel cevaplar boliimiinden, 2,33 puanint sunum boliimiinden ve 2,47
puanin dilin kullanim1 béliimiinden almistir. Ogrencinin konusmasi 4 dakika 15 saniye

stirmiistiir. Konugmasi1 rahat olan 6grenci, soru olarak verilen siirle ilgili daha az
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konusmus, metne daha az gonderme yapmistir. Bunun yaninda yorumlarinda sadece

kendi diistincelerini paylagsmis, metne gonderme yapmamustir.

Balkon siiriyle ilgili..

-Bir nedeni var mi bu siiri secmenin? Sorularin
kolayligina zorluguna gére mi karar verdin, yoksa
daha rahat ifade edebilecegini mi diisiindiin?

Balkon siirini segmemdeki amag, ¢ocuklardan
bahsetmesi ve ¢ocuklarla 6liim arasinda kurulan iligki
oldugu i¢in, onu sectim...

-Peki, istersen ilk soruya gegelim.. nedir sence bu siirin
temasi?

Oliim. .. (sessizlik)

-Nerden anladin bunu? Siirdeki hangi béliimlerden?
Iste, bir tabut kadar yer tutar.. sezlonga uzanirsiniz. ..
camagsir sererken hazir kefen.. beyaz ¢amagsir mesela. ..
beyaz-kefen, o baglanti dogrultusunda o sonuca
vardim...

-Peki, sairin vermek istedigi mesajla onu anlatirken
sectigi kavramlar arasmda nasil bir iligki var, sence?
Yani, hani gliniimiizde pek balkonsuz ev yoktur..
balkon, iste insanlarin hava almasini, ¢ikip oturup
dinlenmesi amaglanir ama nasil balkonsuz bir ev yoksa,
iste 6liimle de insanin biitiinliigiini, ayrilmaz bir
pargasi oldugu anlatilmakta...

-Peki balkonsuz bir evle balkonlu bir ev arasinda fark
var mi? Sair agisindan?

Tabii var... mesela balkonlu evdeki kii¢lik ¢ocuklari
mesela, balkondan diismesi sonucu, 6liimlerinden falan
s0z etmis.. ama hani balkon olmayan bir evde bdyle
bir tehlike s6z konusu olamaz..

-Bu siiri iglemis miydiniz, okulda?

Yok iglemedik.. vardi ama islemedik..

-Peki Sezai Karakog ile ilgili bir bilgin var mi? Nasil
siirler yazar, nasil bir sairdir?

Yani bi bilgim yok...

-Peki, sunu sorayim o zaman? Sair neden evleri
balkonsuz yapan mimarlarin alnindan épmeye gidiyor?
(sessizlik) Yani, 6lim agisindan diisiiniirsek, eger, dyle
bir sorun olmadigi igin ... (sessizlik)

-Sence sair balkonlu evieri mi balkonsuz evieri mi
seviyor?

Balkonsuz evleri..

Okulu: Yunus Emre Lisesi Adi: Ezgi
Alani: Yabanci Dil Puani: 10,00
-Hangi siirle ilgili konusmak istiyorsun? -Neden?

Balkonlu ev, sonugta ordaki balkon mezara benzetildigi
i¢in hani, burdan belki sairde 6liim korkusu olabilir, o
yiizden de...

-Su an Eskigehir igin konusursak eger, mezarliklar
nerde?

Sehitligin orada var, Zincirlikuyu’da var... genelde
sehir diginda..

-Peki ben seni rahat birakayim.. siirle ilgili soylemek
istediklerin varsa? Aldigin notlar da var galiba?
Aldigim notlar dediklerim az dnce... (konusturmaya
calistyorum)

-Peki soyle diistindiin mii hi¢? Sonlara dogru, “gelecek
zamanlarda oliileri balkonlara gomecekler” diyor ...
niye?

Burdaki benzetmeden yola ¢ikarsak, nasil diyeyim, ya
anlatamayacagim galiba...

-Anlatamayacak misin? Rahat ol, vaktimiz var...

Ya, hani mezarliklar uzun olur ya...

-Sekilsel benzerlik mi var?

Ya balkonun kapisini kapattigin zaman kimse olmuyor,
1ss1z bir yer oluyor, hani 6ldiikten sonra da insan
bedeniyle tek bagina kalacak...

-Eskiden var miydi balkonlu evler?

Genelde tek katliymis evler..

-Peki ¢cocuklarin diisme ihtimali var myydi? O zamanki
insanalar m 1 daha mutluymus bu zamanki insanlar mi?
Siirden bu anlasilabiliyor mu, sence?

(Sessizlik) o zamanki insanlar ne bileyim, ¢amasirlarini
asarken, uzaniyorlar ipe, diisme riski var, ama eskiden
Oyle degilmis..

-Yani bu siirin temasi sonugta, sair ag¢isindan éliime
biraz bakis? Nasil bakiyor 6liime?

Korkmak..

-Nerden anliyoruz bunu?

Evleri balkonsuz yapan mimarlarin alnindan 6pmeye
gidecegim, falan diyor...

-Peki eklemek istedigin bir sey var mi?

Yok, hayir tesekkiirler.

Yukaridaki s6zIlii sunum dokiimii, genel lisede Yabanci Dil alaninda okuyan bir

kiz &grenciye aittir. Ezgi sozIlii sunumdan toplam 10,00 puan almigtir. Bunlarm 2,00

puanini alinti/eser/eserler bilgisi ve bunlarin anlagilmasi boliimiinden, 2,33 puanini

yorum Ve kisisel cevaplar boliimiinden, 3,00 puanini sunum bolimiinden ve 2,67

puanini dilin kullanimi béliimiinden almistir. 5 dakika 23 saniye konusan 6grenci, ne

sOyleyecegini ve nasil soyleyecegini planlayamamaktadir. Siiri anlamadigi goriilen

ogrencinin konusmasinda tutuk oldugu gézlenmistir.
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Okulu: Atatirk Lisesi

Adi; Tsmail

Alani: Matematik-Fen

Puani: 8,00

-Hangi siiri konusacagiz seninle?

Otuz Bes Yas ve Otuz Yas.

-Bir nedeni var mi bu siiri se¢gmenin?

Bi nedeni, eee daha anlasilir olarak gérdiim.

-Peki, Ne sence bu iki siirin temast?

Bu iki siirde 6liimden bahsediyor. Burada Cahit Sitki Otuz
Bes Yag’ta 6limden korkarak bahsediyor. Ve suralarda
ikinci kitada tecahiil-i arif yapmus. “Sakaklarima kar m1
yagdi ne var / benim mi Allah’1m bu ¢izgili yliz”’. Burada,
eee, yaslandigini dile getiriyor.

-Bayagi soru soruyor demi, asagilarda da, 6-7 tane soru
isareti var.

Istifham sanatin1 kullanmus.

-Bunlarn bir nedeni olabilir mi, sence? Bunu yapmak ne
saglar acaba siire?

Ahenk saglar, daha anlasilir kilar... (sessizlik)

-Peki diger siirde tema ne?

Diger siirde, burada yagsamla 6liimii karsilagtirmus,
herhalde. Apayr giyinikleri mevsim orda, ilkbaharla
sonbaharda yasami anlatmis. Digerleri pek anlasilir degil,
belki ¢eviri oldugundan dolayi olabilir.

Evet, ¢eviri olmasi bir etken olabilir. (sessizlik)

-Peki, temalarin islenmesinde sairlere 6zgii anlatim var.
biri Tiirk sair biri Fransiz sair. Her donem her insant
etkiler mi sence?

Her donem her insan1?!

-Yani bunlar 1910 lar 1920 lerde yazilmus. (sessizlik)
Yani tema 6liim oldugu igin, etkileyebilir.

-Ne demek bu?

O zamana 6zel bir konu olmadigt i¢in olabilir.-Bu ne
diyebiliriz baska bir isimle?

Yani konuyu, daha evrensel ele almasi.

-Peki, anlatim tarzlar etkiler mi?

Anlatim tarzlari, edebi sanatlari etkiler tabii de, yani
burada sakaklarima kar m1 yagdi da bilmezlikten
geliyor iste, zamanin gectigini geri donemedigini
falan anlatiyor.

-Sonra ilerlerde? Ayva sari nar kirmizi, nerden ¢ikt1
bu cenaze, taht...

Burada cenaze namazindan bahsediyor herhalde, bu
kadar.

-Peki baghklarin nasil yorumlamak lazim? 35 yas-
30 yas?

Burada Otuz Bes Yas’1 sair yolun yarisi olarak
kabul etmis, 6mriiniin yaris1 olarak kabul etmis.
Ondan dolay1 Otuz Bes Yas diye isimlendirmis.
Digerinde de Otuz Yas, ee bu da, bu sair de, omrii
yar1 olarak 30 yas kabul etmis herhalde.

-Tesadliif mii bu yaslar, yoksa anlam ¢ikar mi
bundan?

Anlam (?!) Otuz Yas, insanin olgunlastig1 zamandir,
sonra eee kisinin yaslandigin anladigi, sonra §liimiin
hatirlandig1 yaslar. Bu kadar.

-Peki, begendin mi siiri, giizel mi?

Cahit Sitki’nin giizel, digerini pek anlamadim.
-Nedeni ne olabilir sence bunun?

Neyin nedeni?

-Yani birini anlamanin digerini anlamamanin?

Bu pek anlasilir yazmamus, yani biraz kapali
anlatmus, 2-3. Kitalarda, digeri de herkesin
anlayacag diizeyde.

-Peki, eklemek istedigin bir sey var mi giirle ilgili?
Yok.

Yukaridaki s6zIlii sunum dokiimi, genel lisede MF alaninda okuyan bir erkek

ogrenciye aittir. Ismail sozlii sunumdan toplam 8,00 puan almistir. Bunlarin 2,00

puanini alinti/eser/eserler bilgisi ve bunlarin anlagilmasi boliimiinden, 2,00 puanini

yorum ve kisisel cevaplar boliimiinden, 2,00 puanini sunum bdliimiinden ve 2,00

puanini da dilin kullanimi boliimiinden almustir. 4 dakika 19 saniye konusan 6grencinin

¢ok tutuk oldugu gbzlenmistir. Arastirmaci soru sordukga cevaplar veren dgrenci akici

konusamamaktadir.
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Okulu: Salih Zeki Anadolu Lisesi

Adi: Gokhan

Alan:: Tiirk¢e-Matematik

Puani: 7,66

-Peki, siirler ilgili, hangisini konusacagiz?

Bu eller miydi.

-Bunun bir nedeni var mi? Se¢mende?

Daha yakin geldi bana.

-Peki, siirin temasi sence ne olabilir?

Ellerin yararlari, zararlar1. Ellerle her sey olabilir.
-Nerden anliyoruz bunlari?

Bu eller miydi, kesen, ondan sonra ellerin yaptigi
ozellikler..

-Mesela? Ne yapryor eller?

Mesela, eller bir hayvanin bir insanin canini alabiliyor.
Burada sey diyor, yani nerdeydi, “bu eller miydi kesen
mavi ser¢eyi” ondan sonra ellerle mutlu olabiliyor, oyun
oynayabiliyor, gegmisine donebiliyor. Bilyalarin aydinlik
diinyaciklan diyerek, ondan sonra ellerin yaptig1 isler var,
burada topraktan evler yaptigi, ondan sonra, (sessizlik)
-En sonda?

Artik yakaris, her seyden kurtulup, Allah’a yakarma,
yaptiklarindan dolay1.

-Onu da eller yapryor yani?

Her seyi bu eller yapiyor.

-Peki, nasil bir anlatim var, konuya uygun?

Acik bir anlatim var, yogun, yani kelimeler, 6zenle segmis
kelimeleri, ee (sessizlik)

-Peki, temayla kullandigi kelimeler arasinda bir iligki
kursak, neler séyleyebiliriz?

Kelimeler gegmise gotiirebiliyor, gelecege?

-Mesela?

Mesela, bu eller miydi masallarin ardindan, ¢ocukluguna
gotiiriiyor, bilyalarin aydinlik diinyalariyla, ondan sonra,
baska, altin bir oyun gibi eserdi, ayrilmis sevgili
oyuncaklarindan, burada da gegmise gidip cocuklugun
bittigini anliyor. Bagka (sessizlik)

-Peki, begendin mi siiri?

Gayet giizel.

-Neyini begendin?

Ellerin yaptig1 her seyi anlatti81 igin, gergek gibi,
(sessizlik)

-Senin okudugun siirler var mi bu tarz?

Bu tarz yok hi¢ ©

-llk defa m1 karsilastyorsun? Okul kitabinizda vard:
ashnda.

Kitapta hocamuz pek gostermedi, kitabi takip
etmedik pek.

-Hig¢ boyle siir incelemesi yapmighginiz var mi?
Yapmushigimiz var da, belirli bir siireden sonra artik
soru ¢dzmeye baglamistik. ..

-Baska, siirler ilgili séylemek istedigin? Soru
soruyor ashinda, bayag bir soru var? Nasil
yorumlamak lazim?

O var, bi de uyak diizenin falan s6ylesem ©
--Peki, o da olabilir?

Serbest 6l¢iide yazmus, genellikle yarim uyak, tam
uyak ve zengin uyak da var. Bagka burada,
(sessizlik), bu kadar hocam.

-Peki, tesekkiirler.

Yukaridaki sozIlii sunum dokiimii, anadolu lisesinde TM alaninda okuyan bir

erkek 6grenciye aittir. Gokhan, s6zlii sunumdan toplam 7,66 puan almistir. Bunlarin 1,0

puani alinti/eser/eserler bilgisi ve bunlarin anlasilmasi boliimiine, 2,33 puani yorum ve

kigisel cevaplar boliimiine, 2,00 puani sunum bdliimiine ve 2,33 puani dilin kullanimi

boliimiine aittir. Ogrenci, 3 dakika 45 saniye siiren konusmasinda sorulara uygun

cevaplar verememistir. Cok tutuk oldugu gozlenen 6grenci, ancak soru soruldugunda

cevaplar vermektedir.

12. siniflardan segilen ¢alisma grubundaki 43 6grencinin sozlii anlatim

becerileri Tiirkgce Al dersi Olgiitlerine gore degerlendirildiginde, 68rencilerin yazili

anlatim becerilerine gore daha yiiksek puanlar aldiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte

alt boliimlerden ilki olan alinti/eser/eserler bilgisi ve bunlarin anlasiimas: boliimiine ait

puanlarinin diger ti¢ boliime gore daha diisiik oldugu, konusma stirelerinin kisa oldugu,

kiz 6grencilerin daha yiiksek puanlar aldiklar tespit edilmistir.



144

4.3. Ortaégretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretiminin Uluslararas: Olgiitlere

Gére Durumu Hakkinda Ogretmen Gériislerine fliskin Bulgular

12. smif o6grencilerinin Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim derslerinden
edindikleri kazanimlarin uluslararasi 6l¢iitlere gore hangi diizeyde oldugunu belirlemek
amactyla iki farkli ¢calisma yapilmistir. Ortadgretim mezunu 6grencilerin dil ve edebiyat
becerilerinin uluslararas1 Olgiitlere gore diizeyi hakkinda Ogretmen goriislerine
degerlendirildikten sonra 6grencilerin dil ve edebiyat becerilerinin uluslararasi Slgiitlere
ulagsamamasinda nelerin hangi oranda etkili oldugu yine 6gretmen goriisleri dayanarak

degerlendirilmistir. Asagida iki degerlendirmeye iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.3.1. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretiminin Ogrencilere Kazandirdig
Becerilerin Uluslararasi Olgiitlere Gore Diizeyi Hakkinda Ogretmen

Gériiglerine iliskin Bulgular

Tirk dili ve edebiyati ogretiminin Ogrencilere kazandirdigr becerileri
uluslararasi Olgiitlere gore degerlendirebilmek i¢in IBDP Tiirk¢e A1 dersinin amaglari
ile hedef-kazanimlar1 dikkate alinarak ulasilmasi beklenen beceriler tespit edilmistir.
Cikan beceriler, arastirmaci ve iki uzman tarafindan anlamlar1 irdelenerek 9 beceri

alaninda gruplanmustir. Bulgular, bu 9 beceri alan1 dikkate alinarak yorumlanmaistir.

Tablo-77.’de Tirk dili ve edebiyati &gretiminin dgrencilerine kazandirdigi
becerilerin uluslararas: dlgiitlere gore diizeyine ilisgkin 6gretmen goriislerinin aritmetik
ortalama (X) ve standart sapma (SS) degerleri sunulmustur. Arastirmaya katilan
O0gretmenlerin, uluslararas1 becerilerin kazandirilmasina iliskin aritmetik ortalamalari

incelendiginde en yiiksek ortalamada ii¢ beceri sirasiyla;

8. beceri diizeyine iligkin ortalama 6,80°dir. Tek beceriden olusan sekizinci beceri diizeyinde,
yazarin kullandigi dislup ve tekniklerin eserin edebi degerine etkilerini anladigini
gasterebilir maddesi yer almaktadir.

1. beceri diizeyine iliskin ortalama 6,58’dir. Birinci beceri diizeyine iliskin en yiiksek
ortalama edebi eserleri degerlendirirken kisisel diisiincelerini ortaya koyabilir (6,76)
maddesine aittir.

7. beceri diizeyine iliskin ortalama 6,09°dur. Yedinci beceri diizeyine iliskin en yiiksek
ortalama, herhangi bir edebi eserin dil ozellikleri hakkinda degerlendirmelerde
bulunabilir (6,45) maddesine aittir.
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Beceriler X SS

- Edebi eserleri incelerken, bagkalarmin etkisi altinda kalmadan goriislerini ortaya koyabilir. 6,41 241

- Edebi eserleri degerlendirirken, kisisel diisiincelerini ortaya koyabilir. 6,76 2,36

1. beceri: edebiyata kisisel yaklasabilme toplam puan: | 6,58 2,30

- Edebi eserlerle ilgili fikirlerini agiklik, biitiinliik, yalinlik ve akicilik i¢inde yazili olarak ifade edebilir. 564 2,38

- Edebi eserlerle ilgili fikirlerini aciklik, biitiinliik, yalinlik ve akicilik iginde sozlii olarak ifade edebilir. 6,26 2,31

2. beceri: fikirlerini yazili/sozlii ifade edebilme toplam puani | 5,95 2,21

- Yazarken etkili bir iislup, anlam/yap1 bakimindan biitiinliik saglayan bir kompozisyon ortaya koyabilir. |5,59 2,29

- Kom_ls_urken etkili bir iislup, anlam/yap1 bakimindan biitiinliik saglayan bir kompozisyon ortaya 564 232
koyabilir. ! !

3. beceri: yazarken/konusurken uygun tislup kullanabilme toplam puan: | 5,62 2,25

- Edebi eserleri degerlendirirken, 6ne siirdiigii fikirlerin/elestirilerin gerekgelerini ortaya koyabilir. 560 214

- Edebi eserlerle ilgili yaptig1 tiim calismalarda dili iyi ve etkin bir sekilde kullanabilir. 583 2,38

4. beceri: edebi eserleri degerlendirebilme toplam puan: | 5,72 2,18

- Derste iglenen bir gdebi metin ile diger edebi metin!eri donem, tﬁr/.selfil ve ii.slu.p gibi yonlerden 506 241
karsilastirip benzerlik veya farkliliklar ortaya koyabilecek detayli bilgiye sahiptir. ! !

- Derste islenen bir edebi metnin.ya‘zarl,.b.ak.lsl acisy, tiir/sekil ve tislup 6zellikleri ile yazildig1 donemin 623 233
sosyo-kiiltiirel yapis1 hakkinda bilgi sahibidir. ' '

5. beceri: edebi metinlerle ilgili bilgiye sahip olma toplam puan: | 6,09 2,26

- Farkli donemlere ait edebi eserleri dil/iislup, tiir/sekil gibi 6zellikler agisindan karsilagtirabilir. 575 2,37

- Farkli kiiltiirlere/topluluklara ait edebi eserleri dil/iislup, tiir/sekil gibi 6zellikler agisindan

karsilastirabilir. 599 232

6. beceri: edebi eserleri donem/kiiltiir yoniinden degerlendirebilme toplam puan: | 5,87 2,29

- Herhangi bir edebi eserin sanatsal degeri/onemi hakkinda degerlendirmelerde bulunabilir. 571 235

- Herhangi bir edebi eserin icerigi hakkinda degerlendirmelerde bulunabilir. 584 241

- Herhangi bir edebi eserin yapisal 6zellikleri hakkinda degerlendirmelerde bulunabilir. 6,36 2,42

- Herhangi bir edebi eserin dil 6zellikleri hakkinda degerlendirmelerde bulunabilir. 6,45 2,36

7. beceri: edebi eserlerin dil, yapi, i¢erik ve énemini degerlendirebilme toplam puan: | 6,09 2,22

- Yazarm kullandigi tislup ve tekniklerin eserin edebi degerine etkilerini anladigini gosterebilir. 6,80 2,29

8. beceri: yazarin tislubunun esere etkisini degerlendirebilme toplam puan: | 6,80 2,29

- Diisiince, elestiri ve iddialarin1 etkili ve anlamli bir biitlinliik iginde yazili olarak ifade edebilir. 568 2,28

- Diisiince, elestiri ve iddialarin1 uygun ve tutarli 6rneklerle yazili olarak destekleyebilir. 579 2,30

- Diisiince, elestiri ve iddialarini etkili ve anlamli bir biitiinliik i¢inde s6zlii olarak ifade edebilir. 594 234

- Diisiince, elestiri ve iddialarin1 uygun ve tutarli 6rneklerle sozlii olarak destekleyebilir. 6,04 2,40

9. beceri: diisiincelerini yazili ve sézlii ifade edebilme/destekleyebilme toplam puan: | 5,86 2,26

Toplam | 6,06 2,06

Tablo-77. Ogrencilerin Dil ve Edebiyat Becerilerinin Uluslararasi Olgiitlere Gore Diizeyi Hakkinda

Ogretmen Goériislerine Iliskin 1, X ve SS Degerleri (n=143)

Ayni ortalamalara gore en diisiik {i¢ beceri ise sirasiyla;

9. beceri diizeyine iligkin ortalama 5,86 dir. Dokuzuncu beceri diizeyine iliskin en yiiksek

ortalama, diisiince, elestiri ve iddialarmi uygun ve tutarli orneklerle sozlii olarak

destekleyebilir (5,59) maddesine aittir.

4. beceri diizeyine iligkin ortalama 5,72 dir. Dordiincii beceri diizeyine iliskin en yiiksek

ortalama, edebi eserlerle ilgili yaptig1 tiim ¢alismalarda dili iyi ve etkin bir sekilde

kullanabilir (5,83) maddesine aittir.

3. beceri diizeyine iliskin ortalama 5,62°dir. Ugiincii beceri diizeyine iliskin en yiiksek

ortalama, yazarken etkili bir itislup, anlam/yapr bakimindan biitiinliik saglayan bir

kompozisyon ortaya koyabilir (5,59) maddesine aittir.
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Tiim maddeler dikkate alindiginda becerilere iligkin olarak en yiiksek ortalama, yazarin
kullandig iislup ve tekniklerin eserin edebi degerine etkilerini anladigint gosterebilir
(6,80) maddesine aittir. Dokuz beceri kendi arasinda degerlendirildiginde, en yiiksek
ortalama (6,80) sekizinci beceriye ait iken; en diisiik beceri ortalama (5,62) lg¢iincii
beceriye aittir. Ogretmenlerin tiim becerilere iliskin toplam ortalama puanlar1 10
tizerinden 6,06°dir. Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin, 6grencilerin dil ve edebiyat
derslerinde edindikleri becerilerin uluslararas1 Olgiitlere gore 5-6 arasinda oldugunu

diisiindiikleri sdylenebilir.

Boyutlar OKul Tiirii n X SS t SD p
1. Beceri ggglgflz_‘lssénav ;g ;3? ;g; 4,403 141 000
2. Beceri ggglgflz_‘lssénav ;g gzé gcl)g 4483 141 000
3. Beceri lc\;ﬂsrl]’lgl(elz_llinav ;g 222 g% 4375 141 000
4. Beceri ggsgff_‘li“av ;g ggi’ igi 3964 141 000
5. Beceri ggglgflz_‘lssénav ;g gﬁr ggé 3514 141 001
6. Beceri ggglgflz_‘lssénav ;g g?g g;g 3,852 141 000
7. Beceri ggsgfﬂim ;g g;g ;gg 4,001 141 000
8. Beceri ggsgfﬂim ;g ggg ;gg 4,952 141 000
9. Beceri ggsgfﬂim ;g 282 5(1)3 4,432 141 000
oL Nebea S | 880 LT s 1 oo

Tablo-78. Ogrencilerin Dil ve Edebiyat Becerilerinin Uluslararasi Olgiitlere Gore Diizeyi Hakkinda
Ogretmen Gériislerinin Okul Tiirli Degiskenine Gére t-Testi Sonuglar

Tablo-78.’de Turk dili ve edebiyatt Ogretiminin Ogrencilere kazandirdigi
becerilerin uluslararast 6lgiitlere gore diizeyi hakkinda ogretmen goriislerinin,
Ogretmenlerin gorev yaptiklari okulun tiirline gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglari
sunulmustur.

Ogretmenlerin tiim beceriler ve toplam beceri puani boyutlarindaki gériislerine
okul tiirii degiskenine gore bakildiginda, bu goriisler arasinda -her iki puan agisindan-
merkezi sinavla 6grenci alan okullardaki calisan 6gretmenler lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark saptanmistir [p<.05]. Bu bulgu, merkezi sinavla 6grenci alan okullardan

secilen dgrencilerin yazili ve sozlii anlatim puanlarin genel liselerden segilenlerden
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daha yiiksek oldugu bulgusunu desteklemektedir. Ayrica merkezi sinavla dgrenci alan

okullara 6gretmenlerin diger 6gretmenlerden gore daha ayirt edici oldugu sdylenebilir.

n, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglart
Puan Grup n X SS Var. K. K.T. SD K.O. F p
110 yil 40 580 226 | G.Arasi 46643 2 23,321
1120yl 77709 230 G.igi 702,350 140 5,017
LBecerl . veizeri 26 629 201 | Toplam 748,993 142 4649 011
Toplam 143 6,58 2,30
110 yil 40 516 239 | G Amasi 44173 2 22,086
1120yl 77 644 212 G.ici 648484 140 4,632
2.Becenl o etzeri 26 573 185 | Toplam 692657 142 4,768,010
Toplam 143 5,95 2,21
110 yil 40 475 236 | G Arasi 57,438 2 28,719
. 1120yl 77 618 211 G.ici 659,041 140 4,707
3.Becerl | veizeri 26 529 203 | Toplam 716479 142 6,101 003
Toplam 143 5,62 2,25
110 yil 40 491 222 | G Arasi 56006 2 28,003
. 1120yl 77 629 2,06 G.ici 618773 140 4,420
4.Becerl | veiizeri 26 527 203 | Toplam 674780 142 6,336,002
Toplam 143 572 218
110 yil 40 523 242 | G Amsi 45053 2 22,526
. 1120yl 77 653 211 G.igi 677,923 140 4,842
SBecer | veizeri 26 613 210 | Toplam 722976 142 4,852,011
Toplam 143 6,09 2,26
110 yil 40 469 221 | G Arasi 93641 2 46,821
. 1120yl 77 656 223 G.ici 654215 140 4,673
6.Beceri | veizeri 26 565 186 | Toplam 747.857 142 10,018,000
Toplam 143 5,87 2,29
110 yil 40 508 246 | G.Arasi 69975 2 34,987
. 1120yl 77 669 2,08 G.ici 620201 140 4,494
TBecer | vedzeri 26 588 161 | Toplam 699176 142 7,785,001
Toplam 143 6,09 2,22
110 yil 40 6,15 260 | G Arasi 42351 2 21,175
6 Becer; L2031 77730 210 G.lgi 702768 140 5020 ..
"BECEM oy veiizeri 26 631 205 | Toplam 745119 142 ’ ’
Toplam 143 6,80 2,29
110 yil 40 498 255 | G.Amasi 53225 2 26,613
. 1120yl 77 639 205 G.ici 67309 140 4,808
.-Becerl 51 veizeri 26 566 200 | Toplam 726335 142 5535 005
Toplam 143 5,86 2,26
110 yil 40 519 225 | G Arasi 54743 2 27,371
1120 yil 77 661 193 G.ici 548853 140 3,920
TOPLAM | veiizeri 26 580 167 | Toplam 603596 142 6,982,001
Toplam 143 6,06 2,06

Tablo 79. Ogretmen Gériislerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore ANOVA Sonuglari

Tablo-79.’da Tirk dili ve edebiyati &gretiminin &grencilere kazandirdig
becerilerinin  uluslararas1 Olgiitlere gore diizeyi hakkinda Ogretmen goriisleri,
ogretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklihk gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi sonuglari
sunulmustur. Ogretmenlerin tiim beceri boyutlarindaki goriislerinin, &gretmenlerin

mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
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amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda mesleki kidem gruplarinin
aritmetik ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark saptanmistir [p<.05].
ANOVA testi sonrasi belirlenen anlamli farkliligin - hangi gruplardan
kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla, tamamlayici post-hoc analiz tekniklerine
gecilmisgtir.  ANOVA sonrast hangi post-hoc c¢oklu karsilastirma tekniginin
kullanilacagina karar vermek igin Oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin
varyanslarinin homojen olup olmadigi hipotezi sinanmis, varyanslarin homojen oldugu
saptanmistir [p>05]. Varyanslarin homojen olmasi durumunda yayginlikla kullanilan
Tukey ¢oklu karsilastirma teknigi tercih edilmistir. Tukey ¢oklu testi sonucunda farkin
tim beceri boyutlarinda ve toplamda 1-10 mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 11-20
mesleki kideme sahip Ogretmenler arasinda 11-20 mesleki kideme sahip 6gretmen
grubu lehine istatistiksel olarak diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmistir [p<.05]. Bu
bulgudan hareketle, merkezi siavla 6grenci alan okullardaki Tiirk dili ve edebiyati

ogretmenlerinin genel liselerdekilerden daha ayirt edici davrandiklart sGylenebilir.

4.3.2 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimini Uluslararasi Olgiitlere Ulastirmada
Karsilasilan Sorunlar Hakkinda (")gretmen Goriislerine Iliskin

Bulgular

Tiirk dili ve edebiyati 6gretimini uluslararasi 6l¢iitlere ulastirmada karsilasilan
sorunlar hakkinda ogretmen goriiglerini alabilmek i¢in, Tirk dili ve edebiyati
Ogretmenlerine 26 maddelik bir anket verilmistir. Bu maddeler uzman goriisleri
alindiktan sonra {i¢ ana baslik altinda gruplanmistir. Ortaya ¢ikan bulgular, bu ii¢ ana
baslik dikkate alinarak yorumlanmustir.

Tablo-80.’de Tiirk dili ve edebiyati 6gretimini uluslararasi dlgiitlere ulastirmada
karsilagilan sorunlar hakkinda ogretmen goriislerinin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri sunulmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, uluslararasi olgiitlere ulastirmada karsilagilan
sorunlara iliskin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalamada bes sorun
asagida siralanmistir.

e Ogrencilerin teknolojik araglara olan bagimliliklar (4,31)

e Ogrencilerin sosyal ortam yerine sanal ortamda yasamalari (4,26)

e Ogrencilerin edebi metin okumak ve yazmak i¢gin yeterli zaman ayirmamalar1 (3,94)
e Universite siavlarina déniik ezberci edebiyat dgretimi yapilmasi (3,94)

e Ogrencilerin alan tercihi (3,93)
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Bu sorunlara bakildiginda, dort sorunun 6grencilerle ilgili oldugu goriilmektedir. Buna
gore Ogretmenler, Tirk dili ve edebiyat dgretimini uluslararasi dlgiitlere ulastirmada,

Ogrencilerden kaynaklanan sorunlarin daha etkili oldugunu diisiinmektedir.

Sira Sorunlar X SS
1  Becerilerin 6grenci seviyesinin iistiinde olmasi 2,72 1,16
2 Universiteye girig sinavlari 3,40 1,08
3  Miifredatlarin bu becerilere ulastiracak nitelikte olmamasi 3,53 1,07
4 Ders kitaplarindaki metinlerin bu becerilere ulastiracak nitelikte olmamas1 | 3,58 1,05
5 Ders kitaplarinin bu becerilere ulagtiracak nitelikte olmamasi 3,59 1,08
6 Coktan se¢gmeli sinavlar 3,90 1,05
7 Ogrencilerin alan tercihi 3,93 1,05
8  Universite smavlarma doniik ezberci edebiyat dgretimi yapilmasi 3,94 0,95

Sistem Toplam | 3,59 0,67

1 Ogretmenlerin iyi birer model olamamalar1 2,83 1,02
2  Giinliik hayatla iliskilendirememe 2,94 1,03
3 Ogrenci iiriinlerini degerlendirmede 6lgiitlerin farkli olmas1 3,03 0,82
4 Derslerde yazili ve sozlii ifade ¢alismalarinin yapilmamasi 3,05 1,04
Ogretmen Toplam | 2,95 0,66

1 Okumak ve yazmaktan korkma 3,37 1,16
2 Konusma ve yazmanin 6nemine inanmamalari 3,52 1,01
3 Edinilen yanlis dil aliskanliklariin degistirilememesi 3,58 0,90
4 Mesleklerinde dil ve edebiyatin gerekli olmadigini diisiinmeleri 3,61 1,05
5 Sosyal alanlarla ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalar1 3,64 0,94
6  Edebi eserleri anlayip kavrayacak genel kiiltiire sahip olmamast 3,66 0,88
7  Edinilen dil bilincinin aile ortaminda devam etmemesi 3,73 0,87
8 Okuma ve yazma aligkanliklarinin olmasi 3,78 1,04
9 Ders disinda dil ve edebiyatla ilgilenmemesi 3,91 0,91
10 Eser-yazar-sairleri kitabi bilgilerle degerlendirmeleri 3,92 0,86
11 Edebi metin okumak ve yazmak igin yeterli zaman ayirmamalari 3,94 0,89
12 Sosyal ortam yerine sanal ortamda yasamalar 4,26 0,86
13 Teknolojik araglara olan bagimlilik 431 0,86
Ogrenci Toplam | 3,77 0,58

Tablo-80. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimini Uluslararas1 Olgiitlere Ulastirmada Karsilasilan Sorunlar
Hakkinda Ogretmen Goériislerine Iliskin 1, X ve SS Degerleri (n=143)

Tirk dili ve edebiyatt Ogretmenlerine gore, dil ve edebiyat Ogretimini
uluslararasi 6l¢iitlere ulastirmada en az etkili olan bes sorun asagida siralanmustir.

e Becerilerin 6grenci seviyesinin iistiinde olmasi (2,72)

o Ogretmenlerin iyi birer model olamamalari (2,83)

e Ogretmenlerin dersi giinliik hayatla iliskilendirememeleri (2,94)

e Ogretmenlerin dgrenci iiriinlerini degerlendirmede 6lgiitlerinin farkli olmasi (3,03)
e Ogretmenlerin derslerde yazili ve sozlii ifade galismalarini yapmamalari (3,05)

Bu sorunlar incelendiginde, Tiirk dili ve edebiyati dgretmenlerine gore ogretmenden
kaynaklanan dort sorun en az etkilidir. Bu bulguya gore 6gretmenler, Tirk dili ve

edebiyat 6gretimini uluslararasi dl¢iitlere ulastirmada, 6gretmen faktoriinli en az sorun
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olarak gormektedir. Dikkati ¢eken bir bagska durum, 6gretmenlerin, uluslararasi dlgiit
olarak aliman becerilerin 6grenci seviyesinin lstiinde olmadigini diisiinmeleridir. Bu
bulgunun, arastirmanin yontemini destekledigi soylenebilir.

Tiim maddeler dikkate alindiginda, Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerine gore,
uluslararasit Olgiitlere ulasilamamasinda en oOnemli sorun ogrencilerin teknolojik
araglara olan bagimhiliklar: (4i31) iken, en az Onemli sorun wulasimas: beklenen

becerilerin ogrenci seviyesinin iistiinde olmast (2,72)dur.

Var. K. K.T. SD K.O. F p Anlamh Fark
Denekler aras1  97.31 134 0.73

Ol¢iim 49.68 2 24.84 105.90 .000
Hata 62.86 268 0.24

Toplam 209.85 404

Sistem-Ogretmen,
Sistem-Ogrenci,
Ogretmen-Ogrenci

Tablo-81. Tekrarli Olgiimler I¢in Varyans Analizi Sonuglar

Tablo-81.te Tiirk dili ve edebiyati Ogretiminin &grencilere kazandirdigi
becerilerin uluslararas1 Olgiitlere gore diizeyi hakkinda Ogretmen goriislerinin,
Ogretmenlerin gorev yaptiklart okulun tlirline gore anlamli bir farklilik gdsterip

gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

sunulmustur.
Boyutlar Okul Tiirii n X SS t SD p
e[S | 7755 0 1
2-Ogretmen g:;gfi‘linav ZS g:gg 8:2523 2,244 139,026
FOgenci | g Y Ses 05| 3036 136,003

Tablo 82. Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretimini Uluslararasi Olgiitlere Ulastirmada Karsilagilan Sorunlar

Hakkinda Ogretmen Gériisleri Puanlarinin Okul Tiirii Degiskenine Gére t-Testi Sonuglari

Ogretmenlerin, dgretmen ve dgrenci boyutlarindaki goriisleri okul  tiirii
degiskeni agisindan degerlendirildiginde, bu goriigsler arasinda genel liselerde c¢alisan
ogretmenler lehine istatistiksel anlamli bir fark saptanmistir [p<.05]. Bununla birlikte
sistem boyutu agisindan bu goriisler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmamuistir [p>.05].

Tablo-83.te Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin &grencilere kazandirdigi

becerilerin uluslararas1 Olgiitlere gore diizeyi hakkinda Ogretmen goriislerinin,
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ogretmenlerin mesleki kidem degiskenine anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla gergeklestirilen tek yonlii varyans analizi sonuglari sunulmustur.

n, X ve SS Degerleri ANOVA Sonucglart
Puan Grup n X SS | Var. K. K.T. SD K.O. F p
1-10 yl 38 364 0,70 G. aras1 314 2 ,157
i 11-20 y1l 77 354 0,70 G. ici 62,539 138 ,453
LSistem | eilizeri 26 363 053 | Toplam 62,854 140 347,708
Toplam 141 3,59 0,67
1-10 yl 40 294 0,80 G. aras1 ,099 2 ,050
2-Ogretmen 11-20 ?/11 . 75 2,94 0,59 G.i¢i 61,101 138 ,443 112 894
21 ve lizeri 26 3,01 0,64 | Toplam 61,200 140
Toplam 141 295 0,66
1-10 y1l 38 3,76 0,66 G. arasi 428 2 ,214
A . 11-20 y1l 75 3,74 0,56 G. i¢i 45,030 135 ,334
3-0grenci o) U cGzeri 25 389 048 | Toplam 45458 137 642,528
Toplam 138 3,77 0,58

Tablo 83. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretimini Uluslararasi Olgiitlere Ulastirmada Karsilasilan Sorunlar
Hakkinda Ogretmen Goériisleri Puanlarinin Mesleki Kidem Degiskenine Gére ANOVA Sonuglari

Tiirk dili ve edebiyati1 6gretimini uluslararas1 6lgiitlere ulastirmada karsilagilan
sorunlara  iliskin ~ Ogretmen  goriisleri  sistem-dgretmen-dgrenci  boyutlarinda
ogretmenlerin  mesleki kidem degiskenine gore incelendiginde, mesleki kidem
gruplarmin aritmetik ortalamalar1 arasindaki istatistiksel olarak anlamli fark

saptanmamustir [p>.05].

Tirk dili ve edebiyati Ogretiminin uluslararasi Olgiitlere gore diizeyi ve
uluslararasi Olgiitlere ulagtirmada karsilagilan sorunlar hakkinda O6gretmen goriisleri
incelendiginde, Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin 6grencilerine 10 lizerinden 5-6
puan verdikleri bulgusuna ulagilmistir. Ayn1 goriisler 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okul
tiirline gore incelendiginde, merkezi smavla O&grenci alan okullarda c¢alisan
ogretmenlerin daha ayirt edici degerlendirmeler yaptiklart goriilmiistiir. Ayrica Turk dili
ve edebiyati Ogretmenlerine goére, uluslararasi oOlgiitlere ulastirmada, 6grencilerden
kaynaklanan sorunlar daha etkilidir. Bunlar arasinda da 6grencilerin teknolojik araglara

bagimli olmalar ilk sirada gelmektedir.



5. BOLUM
SONUCLAR VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, ortadgretim Tirk dili ve edebiyati Ogretiminin
uluslararasi olgiitlere gore degerlendirilmesinden edinilen sonuglar yer almaktadir. Calismada
Tirk Edebiyatt ile Dil ve Anlatim derslerinin amaglari, hedef-kazanimlari ve Olgme
degerlendirme yaklagimlar1 IBDP Tiirkge A1 dersi ile karsilastirilmis; ayrica Eskisehir’deki
12. siif 6grencileri arasindan okul tiirii ve alan degiskenlerine gore segilen 43 6grencinin
yazili ve s6zlii anlatim becerileri Tiirkge A1 dersi Olgiitlerine gore degerlendirilmistir. Bunun
yaninda, ortadgretimi bitirme asamasina gelmis O6grencilerin dil ve edebiyat becerilerinin
uluslararas1 olgiitlere gore diizeyiyle ilgili MEB’e baglh liselerde gorev yapan Tiirk dili ve
edebiyati 6gretmenlerinin tespit ve goriisleri alinmistir.

Bu boéliimde, yukarida Ozetlenen gergevede yapilan aragtirmanin sonuglari ve bu

sonuclar dogrultusunda gelistirilen ¢esitli 6neriler sunulmustur.

5.1. Sonuglar

Arastirmanin sonuglar -alt problemlerden hareketle- ii¢ baslikta toplanmustir.

5.1.1. Tiirk Edebiyat: ile Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programlarinin Tiirkce
A1l Dersi (")gretim Programyla Karsilastirilmasina Iliskin Sonuclar
Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlar1 ile IBDP Tiirkge Al
dersi Ogretim programlar amaglari, hedef-kazanimlar1 ile 6lgme-degerlendirme siire¢ ve

Olciitleri karsilastirildiginda asagidaki sonuglara ulasilmistir.

e Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim dersi 6gretim programlari, Tirk milli egitim
sisteminin amaglarin1 kapsayan 22 genel amaca sahiptir. Ancak 6gretim siirecinde
ogretmenlerin bu amaglar1 dikkate almadan, konular1 daha ziyade bagimsiz olarak ele
almalarindan kaynaklanan amag-ara¢ karisikligi yasanmaktadir. Uluslararasi
Bakalorya Diploma Programi Tiitkce Al dersinin 7 genel ve 9 06zel amaci
bulunmaktadir. Bu amaglar gerek Tiirk Edebiyat1 dersi gerekse Dil ve Anlatim dersi
genel ve 6zel amaclartyla ortiismektedir. Bu anlamda ortadgretim dil ve edebiyat
Ogretimine yonelik amaglarin idealize edilmis ve siirlarinin netlestirilmemis oldugu

gorilmiistiir.
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e Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerinin hedef-kazanimlari da amaglar1 gibi
nicelik olarak ¢oktur. Ayrica birbirini tekrar eden veya dnceki 6grenmelerde yer alan
hedef-kazanimlar mevcuttur. Toplam 200’¢ yakin hedefe ve 1000 civarinda
kazanima sahip Tiirk dili ve edebiyati 6gretimine karsilik, Tiirkce Al dersinde 53
hedef mevcuttur; ayrica Tiirkge Al dersini yiiriiten 6gretmenlerin daha esnek ve
bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir 6gretim programi yiiriitmelerine de imkéan
tanimasi i¢in Kazanimlar agikga ifade edilmemistir. Bu durum, 6gretmenin derslerde
kitaba bagli kalmadan rahat hareket etmesine ve Ogrenci diizeyine goére dersi
planlamasina yardimec1 olmaktadir.

e Tiirk Edebiyat1 ders programinda Tiirklerin Islamiyeti kabuliinden énceki dénemden
baglayarak 1980 sonrasina kadar uzanan yaklasik 2500 yillik bir tarih igerisindeki
birgok edebi eser ve sahsiyet tanitilmakta, hatta eserlerden alinan 6rnek metinler ve
incelemeler yer almaktadir. Ayn1 sekilde Dil ve Anlatim dersi 6gretim programinda
da, ilkdgretimden itibaren islenen dil bilgisi konular1 tekrar ele alinmaktadir. Ayrica
dile ve anlatima dair kavramlar genellikle bilgi basamaginda kalmaktadir.
Dolayisiyla 6grencilerin dil ve edebiyat becerilerini gelistirebilecekleri ortamlar
olusturulamamaktadir. Tiirkge A1 dersi ise, genellikle 6grencilerin edebi eserlerden
hareketle becerilerini gelistirmelerine imkan saglamaktadir. Bu programda -iki yil
sliresince islenen on bes eser yoluyla- 6grenciler edebi eserleri inceleme tekniklerini
uygulamali olarak 6grenmekte, bu sayede onlarin yazili ve sozlii anlatim becerileri
de gelismektedir. Programlar kiyaslandiginda; 6zellikle 12. sinif Dil ve Anlatim ile
10 ve 12. smif Tiirk Edebiyati dersi 6gretim programlarinda yer alan iinitelerin ¢ok
ayrintili oldugu goriilmektedir. IBDP Tiirk¢e A1 dersi 6gretim programinda ise temel
konular genel ¢ercevede verilmekte, asil onem uygulamalara verilmektedir.

e Tirk dili ve edebiyati 6gretimi 6lgme-degerlendirme siireci ve Olgiitleri ile IBDP
Tiirkce A1l dersi 6gretim programinin 6l¢me-degerlendirme siireci ve olgiitlerinin
farkli oldugu goriilmektedir. Tirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim dersi ogretim
programlarinda 6l¢me-degerlendirme yaklasimlarinin anlatildigi boliim, birbirinin
ayni beser sayfadan olugmaktadir. Bu boliimlerde, 6grencilerin yazili ve sozli ifade
becerilerinin Ol¢iilmesinde dikkat edilecek unsurlar yer almamis, yalnizca genel
kurallar verilmekle yetinilmistir. Ayrica ekler bolimiinde yer alan formlarin
kullanimiyla ilgili herhangi bir agiklama da bulunmamaktadir. Buna karsilik 80
sayfadan olusan Tiirk¢e A1 dersi 6gretim programi kitabinin yaklasik 70 sayfasinda,

dersin amaclarinin nasil gergeklestirilecegi hususunda 6gretmene yol gosterecek
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bilgiler mevcuttur. Bu boliimde; 6gretim siireci boyunca kullanilacak Kitaplarin
secimi, sinav sorularinin hazirlanisi ve yazili kagitlari ile sézlii sunumlarin nasil
degerlendirilecegine dair genis bilgiler yer almaktadir. Tiirk Edebiyati ile Dil ve
Anlatim dersleri okullarda ayn1 programa bagli kalarak islenmekte, fakat derslerin
degerlendirilmesi ve Ogrencilerin becerilerinin Olg¢iilmesi noktasinda her 6gretmen
farkli uygulamalar sergilemektedir. Buna karsin Tirkge Al dersi, 1B okullarinda
Ogretim siireci boyunca Ogretmenler tarafindan farkli eser ve metinler islenerek
yiiriitiilmekte, 6lgme ve degerlendirmede ise ortak 6lgiitler dikkate alinmaktadir.

e Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenleriyle yapilan goriismelerde, Tiirk Edebiyati ile Dil
ve Anlatim dersi yazili sinavlariin -liniversiteye giris sinavlart da dikkate alinarak-
genellikle ¢oktan segmeli testlerle yapildig: goriilmiistiir. Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin bu sekilde 6l¢lilmesinin dogru sonuglara ulastirmayacagi bilinmektedir.
Bunun yani sira sinav sorulari okuldan okula, hatta ayni okuldaki bir 6gretmenden
digerine her yoniiyle farklilhik gostermektedir. Sinav sorularmin hazirlanmasinda
birliktelik olmamasi, 6grencilerin Tiirk dili ve edebiyati notlarinin -objektif olmaktan
uzak- goreceli ve tutarsiz olmasina yol agmaktadir.

e Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenleri, 6lgme-degerlendirme asamasinda 6grencilerin
yazili/sozIli anlatim becerilerinden ziyade, siif i¢i performanslarina bakmaktadir.
Ozellikle 6grencilerin simf igi sozlii ifade becerilerinin kanaat notu olarak, hatta
ortadgretim basar1 puanini yilikseltmek i¢in bir ara¢ olarak goriildiigli saptanmustir.
Ayrica, derslerde sozlii anlatim becerilerini 6lgmeye yonelik sinav yapilmadigi gibi
ogrencilerin derslerdeki konusmalarinin da dgretmen tarafindan diizenli olarak takip
edilmedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin yazili/sdzlii anlatim becerilerinin diizeyi ile
aragtirma kapsaminda uygulanan Tiirkce Al dersi 6gretim siirecinde kazandirilmasi

beklenen becerilerin diizeyi arasinda paralellik olmadigi tespit edilmistir.

5.1.2. Ortabgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretiminin Kazandirdig:1 Becerilerin
Tiirkce A1 Dersi Olgiitlerine Gore Degerlendirilmesine Mliskin Sonuclar
Ortadgretimi bitirme asamasina gelmis Ogrencilerin dil ve edebiyat becerileri
uluslararasi Olgiitlere gére degerlendirildiginde asagidaki sonuglara ulasilmistir.
e Caligma grubundaki Ogrencilerin edebi metni yorumlayabilme becerileri 25
tizerinden en yiiksek 13 puan, en diisiik 7 puan ve ortalama 10 puandir. Ayrica edebi
metni yorumlayabilme becerilerinin her bir alt asamasi 5 {izerinden 1-2 araligindadir.

Ayni sekilde edebi metin hakkinda bilimsel yazi yazabilme becerileri 25 {izerinden
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en yiiksek 15, en diisiik 3, ortalama 9 puan ¢ikmistir. Edebl metin hakkinda bilimsel
yazi yazabilmenin alt asamalar1 da 1-2 araligindadir. Alt asamalardan sunum ve dilin
edebi kullanimi becerileri; eser bilgisi, metni/eserleri yorumlama, edebi ozelliklerin
degerlendirilmesi becerilerinden daha yiiksektir. Ogrencilerin, diisiince ve iddialarin1
metinden 6rneklerle destekleme yerine, kisisel diisiincelerini yazdiklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim dersi donem o6devleri, Tiirkce Al
dersi diinya edebiyati 6devlerini degerlendirme Olgiitlerine uymamaktadir. Aslinda
adi gecen her iki derste de donem odevlerinin verilis amaci ile Tiirkce Al dersi
diinya edebiyatt Odevlerinin verilis amaci benzemektedir. Ancak Ogretmenlerin
verdigi donem odevi konularina bakildiginda, daha c¢ok notlar1 yiikseltmek ig¢in
Ogrenci tarafindan alindig1 ya da 6gretmen tarafindan verildigi gozlenmistir. Ayrica
dénem 6devlerin; 6grencinin anlama, yorumlama, analiz etme, elestirel yaklasabilme
becerilerini Ol¢emedigi, aksine hazir bilgiyi tekrar vermesine neden oldugu
sOylenebilir. Dolayistyla 6grencilerin donem 6devleri degerlendirildiginde, dgrenci
ortalamalarinin dil boyutunda 5 tizerinden 2-3 araliginda, édevin se¢imi, eserlerin ele
alinigr ve sunum asamalarinda diinya edebiyat1 6devi Ol¢iitlerine gore 5 iizerinden 0-2
araliginda oldugu goriilmiistiir.

Calisma grubundaki 6grencilerin sozlii anlatim becerileri 30 {izerinde en yiiksek 24
puan, en diisiik 8 puan ve ortalama 13 puandir. Ogrencilerin planl bir sekilde
konusma yapamadiklari, konusmalar1 sirasinda metinlere gondermeler yaparak
gortiglerini destekleme becerilerinin olmadig1 gorilmiistiir. Eserlerle ilgili bilgilerinin
yetersiz oldugu, yorumlariin 6znel oldugu, edebi 6zelliklerin farkina varamadiklari,
yahut bunlardan bahsetmeleri gerektiginin farkinda olmadiklar1 goriilmiistiir. Bunun
nedeni de derslerde sozli anlatim becerilerini 6lgme-degerlendirmeye yonelik
uygulamalar yapilmamasi ve 6grencilerin dlgiitlerden haberdar olmamasidir.

Caligma grubundaki ogrencilerin yazili ve sozlii anlatim becerileri uluslararasi
Olclitlere gore degerlendirildiginde; kiz 6grenciler erkek ogrencilerden, merkezi
smnavla oOgrenci alan okullardan katilan o6grenciler genel liselerden katilan
ogrencilerden daha basarilidir. Ayrica sosyal alanda okuyan Ogrencilerin yazili ve
sOzlii anlatim becerileri MF, TM ve yabanci dil alaninda okuyan 6grencilerden daha
alt diizeydedir. Buna gore, ortadgretime geg¢is sinav sonuglarina gore yapilan
yerlestirmelerin ve 9. sinif sonundaki alan se¢iminin 6grencilerin yazili/soz1ii anlatim

becerileri tizerinde ayirt edici etkisi oldugu sdylenebilir.
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5.1.3. Ortaégretim Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretiminin Uluslararasi Olgciitlere
Gére Durumu Hakkinda Ogretmen Goriislerine Iliskin Sonuclar
Tiirk dili ve edebiyat1 6gretiminin 6grencilere kazandirdigi becerilerin uluslararasi
Olciitlere gore diizeyi ve bu diizeye ulastirmada karsilasilan sorunlar hakkinda 6gretmen
goriisleri degerlendirildiginde asagidaki sonuglara ulagilmistir.

e Tirk dili ve edebiyati 6gretmenlerine gore, 12. smifi bitirmis 6grencilerin dil ve
edebiyat becerileri 10 iizerinden ortalama 5-6 civarindadir. Bu beceriler arasinda en
yiikksek puan yazarin kullandigi iislup ve tekniklerin eserin edebi degerine etkilerini
anladigint - gosterebilir (6,80), en disik puan ise yazarken etkili bir iislup,
anlam/yap1 bakimindan biitiinliik saglayan bir kompozisyon ortaya koyabilir (5,59)
becerisine aittir. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri uluslararasi dlgiitlere gore
daha disiik seviyede cikmustir. Birbiriyle oOrtiismeyen bu sonug, O6gretmenlerin
ogrencileriyle ilgili olumlu diisiincelere sahip olmasindan kaynaklanabilir.

e Tirk dili ve edebiyati Ogretmen goriisleri, gorev yaptigr okul tiirline gore
degerlendirildiginde, merkezi sinavla 6grenci alan okullardaki 6gretmenler lehine
istatiksel anlamli fark ¢ikmistir (p<.05). Bunun nedeni, merkezi sinavla 6grenci alan
okullara 6gretmen sec¢iminin, MEB tarafindan belirlenen bazi Olgiitlere gore
yapilmasi olabilir.

e Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmen goriisleri, kidemlerine gore degerlendirildiginde, tiim
beceri boyutlarinda ve toplamda 1-10 yillik 6gretmenler ile 11-20 yillik 6gretmenler
arasinda 11-20 yillik 6gretmenler lehine istatiksel anlamli fark ¢ikmistir (p<.05). Bu
sonugtan hareketle, 6gretmenlerin -deneyimleri arttik¢a- 6grenci performansini daha
objektif degerlendirebildikleri sdylenebilir.

e Tirk dili ve edebiyati Ogretmenlerine gore, Tirk dili ve edebiyati &gretimini
uluslararast Olgiitlere ulastirmada karsilagilan sorunlar arasinda ogrencilerden
kaynaklanan sorunlar ilk sirada yer almaktadir. Bunlardan ilk Ggili; dgrencilerin
teknolojik ara¢lara olan bagimliliklari, sosyal ortam yerine sanal ortamda
yvasamalari Ve edebi metin okumak ve yazmak i¢in yeterli zaman aywrmamalaridir.
Buna gore, Ogretmenler Ogrencilerin teknolojiyle olan iliskileri arttikca dil ve
edebiyat becerilerinin diistiigiinii ifade etmektedirler.

e Ogretmenlere gore, Tirk dili ve edebiyati &gretimini uluslararasi olgiitlere
ulastirmada; wulasilmast beklenen becerilerin 6grenci seviyesinin iistiinde olmast,

ogretmenlerin iyi model olamamalar: ve ogretmenlerin dersi giinliik hayatla
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iligkilendirememeleri daha az etkilidir. Ogretmenler, 6grencilerinin yazili ve sozlii
anlatim becerilerinin uluslararasi 6l¢iitlere ulastiramamada kendilerinin rolii olmadigi
diistinmektedirler. Ayrica bu Ogretmenler, arastirma kapsaminda &grencilerden
beklenen becerilerin onlarin yas ve bilgi seviyesine uygun oldugunu ifade
etmektedirler.

e Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin Ogrencilere kazandirdigi becerilerin uluslararasi
Olciitlere ulasamamasinda karsilasilan sorunlar hakkindaki 6gretmen goriisleri okul
tiiri degiskeni yoniinden degerlendirildiginde, 6gretmen ve 6grenci boyutlarindaki
goriigler arasinda, genel liselerde ¢alisan 6gretmenler lehine istatiksel olarak anlamli
fark saptanmistir (p<.05). Buna gore, genel liselerdeki Ogretmenler, 6gretmen ve
ogrenciden kaynaklanan sorunlar konusunda benzer diisiincelere sahiptir.

e Tirk dili ve edebiyati dgretiminin 6grencilere kazandirdigi becerilerin uluslararasi
Olciitlere gore diizeyi hakkinda 6gretmen goriisleri, 6gretmenlerin mesleki kidemine
gore degerlendirildiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamuistir (p>.05).
Bu sonuctan hareketle, Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin gorev siireleri ile
Ogrencilere kazandirilan dil ve edebiyat becerilerinin uluslararasi OSlgiitlere gore

diizeyi hakkindaki goriisleri arasinda bir iliski olmadig1 sdylenebilir.

5.2. Oneriler
Bu aragtirma kapsaminda varilan sonuglara dayanarak, egitim-6gretim siirecine Ve

aragtirmacilara yonelik oneriler gelistirilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Ortaggretimi bitirme asamasina gelmis Ogrencilerin yazili ve sozli anlatim
becerilerinin uluslararasi dlgiitlere gore diisiik ¢ikmasi sonucundan hareketle, Tiirk
dili ve edebiyati Ogretiminde, bilgi aktarma yerine beceri gelistirmeye doniik
etkinliklere agirlik verilebilir.

e Ogrencilerin Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim dersleri daha objektif
degerlendirilebilir ve degerlendirme Ol¢iitler tekrar gozden gegirilebilir.

e (Calisma grubundaki 6grencilerin yazili ve sozlii anlatim becerilerinin uluslararasi
oOlgiitlere gore daha alt seviyede ¢ikmasi sonucuna bakilarak, Tiirk dili ve edebiyati
derslerinde Ogrencilerin yazili ve sozlii anlatim hatalarinin iizerinde durulmasi

gerektigi sdylenebilir. Ozellikle sozlii anlatim becerileri teknolojik imkanlar da
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diistintilerek kayda alinmali, konusmalar 6grencilerle birlikte degerlendirilip hatalari
somutlastirilmali ve diizeltilmelidir.

Tirk dili ve edebiyati 6gretiminin 6lgme-degerlendirme konusundaki eksiklikleri
dikkate alindiginda, liselerdeki Tirk dili ve edebiyati 6gretmenleri, dil/edebiyat
becerilerini 6lgme ve degerlendirme konusunda bilgilendirilmeli; 6gretmenler
arasindaki birlikteligi saglamak i¢in 6rnek uygulama ¢alismalar1 yapilmalidir.

Tirk dili ve edebiyati 6gretiminin O0lgme ve degerlendirilmesinde ortaya cikan
farkliliklar distiniildiigiinde, tiim ortadgretim kurumlarinda gecerli olan bir dil ve
edebiyat degerlendirme yaklagimina ihtiyag vardir.

Tiirk Edebiyat1 ile Dil ve Anlatim derslerinin amaglari, hedef-kazanimlar1 ve
tinitelerindeki yogunluk, derslerde Ogrencilerin dil ve edebiyat becerilerinin
gelistirilmesine doniik uygulamalarin yapilmasini engellemektedir. Dolayisiyla Tiirk
dili ve edebiyat1 6gretim programlari tekrar ele alindiginda, derslerdeki bilgi agirlikli
tinitelerin sayist miimkiin oldugunca azaltilmali, buna karsin edebi eserler hakkinda
yazili ve szl yorumlarin yapilmasina imkan saglanmalidir.

Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin tiim okul tiirlerinde ayni Ogretim programiyla
yiiriitiilmesi sonucundan hareketle, gerek Tiirk Edebiyati gerekse Dil ve Anlatim
dersi 0gretim programlar1 Ozellikle fen lisesi, 0gretmen lisesi, sosyal bilimler lisesi
ve meslek lisesi tiirlerinin islevleri dikkate alinarak yeniden diizenlenmelidir.

Tiirkce Al dersi 6gretim programinin esnek olmasimin 6gretmene yardimei olmasi
sonucundan hareketle, program gelistirme uzmanlari ile dil ve edebiyat egitimcileri
programi yenilerken hedef-kazanimlar noktasinda daha esnek bir program yapmaya
calismalidir.

Liselerde gorev yapan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin 6lgme-degerlendirme
konusundaki donanimlarini artirmak igin, tiniversitelerin ilgili boliimlerinde okutulan
dersler arasia dil ve edebiyat becerilerini dlgmeye ve degerlendirmeye yardimci
olacak zorunlu/se¢meli derslere yer verilmelidir. Bunun yaninda derslerde; yenilenen
programlarin tanitimi, programin Ongordiigii yaklasimlarin nasil uygulanacagi ve
program degerlendirmelerin daha objektif nasil yiiriitiilecegi tizerinde durulmalidir.
Ayrica tiniversitelerdeki 6zel 6gretim yontemleri dersine oncelikle alan uzmanlarinin
girmesi saglanmalidir.

Ogretmenler arasindaki o6lgme ve degerlendirme konusundaki farkliliklar ve

sorunlarin kendilerinden kaynaklanmadigini diisiinmelerinden hareketle, Tiirk dili ve
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edebiyat1 Ogretmenlerinin yeni bakis acilar1 kazanmalar1 ve 0Ozelestiri becerilerini
gelistirmelerine doniikk yerel ve kiiciikk gruplar halinde hizmetigi uygulamalar
yapilabilir.

Ogrencilerin yazili ve sdzlii anlatim becerilerinin, alanlara gére dagiliminda MF ve
TM oOgrencilerinin  Sosyal alan1 tercih eden 0&grencilerden daha iyl olmasi
sonucundan hareketle, 9-10. sinif sonunda alan tercihleri yapilirken sadece not
ortalamalarina degil; kitap okuma, yazi yazma, hitabet gibi dil ve edebiyatla ilgili
becerilere de bakilmalidir.

Tirk dili ve edebiyati dersi 6gretim programlarinda ve derslerde, IBDP dersleri
kapsaminda uygulanan yaraticilik-hareket-hizmet -CAS- faaliyetlerine benzer

etkinliklere yer verilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Ortadgretim Tirk dili ve edebiyatt Ogretiminin uluslararasi Olglitlere gore

degerlendirildigi bu arastirma sonuglarina dayanarak, konuyla ilgili ¢alisacak arastirmacilara

su Oneriler getirilebilir:

Arastirma sonucunda, Tiirk dili ve edebiyati Ogretimini 6l¢gme ve degerlendirme
konusunda eksikler oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu nedenle, Tiirk dili ve edebiyati
ogretiminin 6lgme ve degerlendirme boyutuna yonelik arastirmalara ihtiyag vardir.
Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin farkli 6lgme-degerlendirme uygulamalari
yaptiklar1 sonucundan hareketle, o6gretmenlerin derslerde kullandigi  6lgme-
degerlendirme araglar1 ve yaklasimlar iizerine arastirmalara ihtiyag¢ vardir.

Tirk dili ve edebiyati Ogretimini uluslararasi Olgiitlere gore degerlendirme
konusunda farkli kaynaklara ihtiya¢ duyuldugundan, dil ve edebiyat becerilerini
uluslararasi diizeyde degerlendiren model/yaklagimlarinin tanitilmasi gerekmektedir.
Liselerde gorev yapan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin 6l¢me-degerlendirme
konusunda yeterli donanima sahip olmalar1 igin, tiniversitelerin ilgili bolimlerinde
okuyan oOgrencilerin, dil ve edebiyat 6gretimini O0lgme-degerlendirme konusunda
sahip olduklari yeterlilikleri belirlemeye doniik arastirmalar yapilmalidir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan Tiirk dili ve edebiyati 6gretimi programlarindaki
amagc, hedef-kazanim ve 6lgme-degerlendirme yaklasimlar1 konusundaki eksiklikleri
gidermeye yonelik, 2005 Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim 6gretim programlarinin

tiim paydaslar agisindan degerlendirildigi nitel ve nicel arastirmalar yapilmalidir.



160

KAYNAKCA

Acat, B. (2000). Dilin Islevselligi Yaklasimina Goére Hazirlanmis Tiirkce Ogretimi
Programimin Temel Dil Becerilerinin Kazanilmasina Etkisi. Doktora Tezi. Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Adair-Hauck, B., Glisan, E.W., Koda, K., Swender, E.B, and Sandrock, P. (2006). The
Integrated Performance Assessment (IPA)_Connecting Assessment to Instruction and
learning. Foreign Language Annals ProQuest Education Journals. 39 (3), 359-382.

Akarsu, B. (1993). Wilhelm Von Humboltdt’da Dil-Kiiltiir Baglantisi. istanbul: Remzi
Kitabevi.

Akkus, N. (2008). Yasam Boyu Ogrenme Becerilerinin Géstergesi Olarak PISA 2006
Sonug¢larimin Tiirkiye Ac¢isindan Degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Akyol, H. (2010). Tiirkce Ogretim Yontemleri (3. Bask). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Alacaci, C. ve Erbasg, A. K. (2010). Unpacking the Inequality Among Turkish Schools:
Findings from PISA 2006. International Journal of Educational Development. 30,
182-192.

Alderson, J. C. (2000). Assessing Reading. Cambridge: Cambridge University Press.

Anilan, H. (2005). Yazili Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesinde Kelime Ag1 Olusturma
Yonteminin Etkililigi. Doktora Tezi. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Eskisehir.

Ankara Universitesi TOMER Gaziantep Subesi. (1998). Tiirkcenin Ogretimi ve Egitimi
Sempozyumu. Ankara: TOMER.

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi. (1986). Tiirk Dilinin Ogretimi Toplantisi.
Ankara: Ankara Universitesi Yayinlari.

Arici, A. F. (2008). Okuma Egitimi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Arzu, F.Z. (2006). ilkégretim Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Olgiimii ve
Degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Mugla Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Mugla.

Ayaz, F. (2007). Ankara Ilinde Lise Birinci Simf Osrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin I¢ Yapi Bakimindan Gelisimi Uzerine Bir Inceleme. Yiiksek Lisans Tezi.
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.



161

Balci, V. (2002). Liselerde Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretiminin Degerlendirmesi. Yiiksek
Lisans Tezi. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Barenfanger, O. and Tschirner, E. (2008). Language Educational Policy and Language
Learning Quality Management_ The Common European Framework of Reference.
Foreign Language Annals ProQuest Education Journals. 41 (1), 81-101.

Baser, M. (2007). Ogrenme motivasyonu, mantiksal diisiinme yetenegi ve Ogrenme
vaklagiminin Dokuzuncu sinif uluslararast bakalorya ve ulusal program ogrencilerinin
mitoz ve mayoz konularint anlamalarina katkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Orta Dogu
Teknik Universitesi, Ankara.

Bent, M. M. (2009). A Peaceful Partnership: A Case Study of Three IB English Al
Teachers Conseptions of Peace Education at an IB World School in Peru. Master’s
Thesis. Toronto University, Toronto.

Bilen, M. (2002). Plandan Uygulamaya Ogretim. Ankara: An Yaymecilik.

Bora, N. (2010). IB Diploma Programinin Ogretmen ve Ogrencilerin Ogrenme Iklimi ile
Ilgili Algilart Uzerindeki Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Maltepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Brown, H. D. (2004). Language Assessment: Principles and Classroom Practices. New
York: Longman.

Brown, J. G. (2006). High School Students Perceptions of and Attitudes Toward
Globalizationan: Analysis of IB students in Estado de Mexico and Texas. Doctoral
Thesis. Texas A&M University, Texas.

Campel, T., Dollaghan, C., Needlman, H. and Janosky, J. (1997). Reducing Bias in
Language Assessment: Processing Dependant Measures. Journal of Speech, Language,
and Hearing Research ProQuest Education Journals. 40 (3), 519- 525.

Cemiloglu, M. (2001). Dil Bilimi A¢isindan Tiirk¢e Yazili Anlatim ve Anlatim Teknikleri
Ogretimi. Istanbul: Alfa Yaymcilik.

Cemiloglu, M. (2003). Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi. Istanbul: Alfa Yayncilik.

Connell, J. (2010). Expanding Our Horizons: An Exploration of the Implemential of the IB
Programme in Prince Edward Island. Master’s Thesis. University of Prince Edward
Island, Canada.

Coskun, E. (2005). Ilkogretim Ogrencilerinin Ovykiileyici Anlatimlarinda Bagdasiklik,
Tutarlilik ve Metin Elementleri. Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Ankara.



162

Cakir, B. (2009). Tiirk Dili Edebiyat Ogretmenlerinin Kullandiklar: Yontem ve Tekniklerin
Yapilandirmact  Yaklasim Acisindan  Degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi.
Karadeniz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Trabzon.

CYDD. (2002). Nasil Bir Edebiyat Egitimi. Istanbul: Cagdas Yasami Destekleme Dernegi.

Cetin, 1. ve Uzun, Y. (2010). Tiirkiye ve Ingiltere’de Edebiyat Ogretimi. Gazi EStim
Fakiiltesi Dergisi, 30 (2), ss: 397-412.

Darwish, B. (2009). Education as a Political Act: Dewey Freire and IB Theory of
Knowledge Curriculum. Master’s Thesis. Queen University, Canada.

Demirel, O. (2004A). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme. (6. Baski).
Ankara: Pegem A Yayincilik.

Demirel, O. (2004B). Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Ogretme Sanati (7. Baska).
Ankara: Pegem A Yayincilik.

Demirel, O. (2005). Avrupa Konseyi Dil Projesi ve Tiirkiye Uygulamasi. Milli Egitim
Dergisi. Say1 167, 5.71-82.

Demirer, V. (2002). 1B Program: Uygulayan Ozel Okullarda Calisan Ogretmenlerin bu
Programa Karsi Olan Tutumlarimn Is Tatminine Yansimas:. Yiksek Lisans Tezi.
Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Duman, B. (2010, Mayis). Siif Ogretmeni Adaylarinin Bagil Degerlendirmeye Iliskin
Goriisleri. 9. Ulusal Siif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumunda sunuldu, Elazig.

Enos, M. F. (2009). Assessing Writing and Editing Skills of First-Year College Student
Enrolled in Short-Term Certificate and Associate Programs at the College of
Technology. Doctoral Thesis. Idaho State University, Idaho.

Erden, M. (1995). Egitimde Program Degerlendirme (2. Baski). Ankara: Pegem A
Yaymncilik.

Ertiirk, S. (1993). Egitimde Program Gelistirme (7. Baski). Ankara: Meteksan Yayinlari.

EURYBASE. (2009). Tiirk Egitim Sisteminin Orgiitlenmesi 2008/09. European
Commission.

Fleckenstein, K. S. and Calendrillo, L. T. and Worley, D. A. (2002). Language and Image
in the Reading-Writing Classroom. New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates.

Gentile, L. M. (1996). Oral Language Assessment and Development in Reading Recovery
in the United States. An International Journal of Early Literacy. 2 (1), 3-13.



163

Giaber, R. B. (2006). Blurring Boundaries: A Critical Qulaitative Exploritaion of the
Political Values of Some Former IBO Students. Master’s Thesis. Concordia University,
Canada.

Girmen, P. (2007). Ilkégretim Ogrencilerinin Konusma ve Yazma Siirecinde Metaforlardan
Yararlanma Durumlari. Doktora Tezi. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Eskisehir.

Goger, A. (2008). 1lkdgretim Tiirkce Ders Kitaplarinin Olgme Degerlendirme Agisindan
Incelenmesi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 11 (1), 197-210.

Gogmen, G. (2010). Uluslararas: Bakalorya Programi'min Uluslararast Anlayig
Gelistirmeye Katkisi (Tiirkiye Ornegi). Yiiksek Lisans Tezi. Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Géziitok, D. (2003). Program Degerlendirme, M. Giiltekin, Ogretimde Planlama ve
Degerlendirme (175-190), Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaynlari.

Gredler, M. E. and Johnson, R. L. (2004). Assessment in the Literacy Classroom. Boston:
Pearson Education.

Gunning, T. G. (2006). Assessing and Correcting reading and Writing Difficulties. Boston:
Pearson Education.

Giiltekin, S. (2006). 1B ve Ulusal Programlardan Mezun Olan Ogrencilerin Ortadgretim
Diploma Notlar: ve OSS Puanlarimin Karsilastirilmasi. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Giineyli, A. ve Demirel, O. (2006). Dil Ogretiminde Yeni Bir Anlayis: Avrupa Dil Gelisim
Dosyasi Uygulamasi. Cypriot Journal of Educational Sciences. 1(2),110-118.

Giingor, E. (1998). Sauslararas: Ihtilaflarin Céziimiinde Lisamn Rolii. Ankara: Otiiken
Nesriyat.

Giizel, A. (2006). Edebiyat egitiminde Amaglar ve Bu Amaglara ydnelik Teknik ve Ornek
Uygulamalar. Milli Egitim Dergisi. 169, 85-105.

Hahn, A. M. (2003). The Intersection of Language Power and International Education: A
Critical Discourse Analysis of IBO. Doctoral Thesis. Columbia University Teachers
College, Columbia.

Haywood, Terry. (2005), The Allience for International Education. Making Possible The
Age of Influence. International Schools Journal.24,2.

Hibbard, K. M. and Wagner, E. A. (2003). Assessing and Teaching Reading
Comprehension and Writing. New York: Eye On Education.



164

International Baccalaureate Organization. (1999). Diploma Programme Language Al
quide. Cardiff: IBO.

International Baccalaureate Organization. (2003). Perception of the International
Baccalaureate Diploma Programme. Cardiff: IBO.

Incebacak, Z. (2010). Ortaégretim 1992 ve 2005 Programlarinda Sesbilgisi Ogretiminin
Incelenip Karsilastirilmasi. Yiiksek Lisans Tezi. Zonguldak Karaelmas Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Zonguldak.

Is, C. (2003). Uluslararasi Ogrenci Basari Belirleme Programina Gore (PISA) Matematik
Okur Yazarligim Belirleyen Faktérlerin Kiiltiirler Arast Karsilastirilmasi. Yiksek
Lisans Tezi. ODTU Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi B6limii, Ankara.

Isman, A. ve Eskicumali, A. (1999). Egitimde Planlama ve Degerlendirme. Adapazari:
Degisim Yayinlart.

Jitendra, A. K., Rohena-Diaz, E. and Nolet, V. (1998). A Dynamic Curriculum-Based
Language Assessment: Planning Instruction for Special Needs Students Who Are
Linguistically Diverse. ProQuest Education Journals. 42 (4), 182-185.

Johnson, J. S. and Lim, G. S. (2009). The Influence of Rater Languange Backround on
Writing Performance Assessment. Language Testing. 26 (4), 485-505.

Jones, C. (2001). The Relationship Between Writing Centers and Improvement in Writing
Ability: An Assessment of the Literatiire. Education ProQuest Education Journals. 122
(1), 3-20

Kantemir, E. (1974). Tiirkiye'de Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi. Doktora Tezi. Ankara
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ankara.

Kantemir, E. (1976). Tiirkiye 'de Liselerde Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi. Istanbul: Milli
Egitim Basimevi.

Kaplan, M. (1993). Kiiltiir ve Dil (8. Bask1). Istanbul: Dergah Yaynlari.

Kavcar, C. (1973). II. Mesrutiyet Devrinde Edebiyat ve Egitim. Doktora Tezi. Ankara
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ankara.

Kavcar, C. (1994). Edebiyat ve Egitim (2. Baski). Ankara: Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Yayinlart.

Kirkkilig, A. ve Akyol, H. (2007). [lkégretimde Tiirkce Ogretimi. Ankara: Pegem A
Yayincilik.



165

Kése, D. (2004). Yabanci Dil Ogretiminde Ortak Olgiitler ve TOMER. Dil Dergisi, (125),
24-32.

Kése, D. (2007). Ortak Basvuru Metnine Uygun Tiirkce Ogretiminin Basariya ve Tutuma
EtKisi. Manas Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. 18, 107-118.

Kése, D. (2008). Tiirkcenin Yabanci Dil olarak Ogretiminde Siavlarin Hazirlanmas1 ve
Uygulanmas1. Ankara Universitesi Dil Dergisi. 139, 36-47.

Kutlu, O. (2003). Cumhuriyetin 80.Y1linda: Olgme ve Degerlendirme. Milli Egitim
Dergisi. 160.

Kiiciikahmet, L. (2001). Ogretimde Planlama ve Degerlendirme. Ankara: Nobel
Yayincilik.

Lee, L. W. (2007). Development and Validation of a Reading-Related Assessment Battery
in Malay for the Purpose of Dyslexia Assessment. Annals of Dyslexia ProQuest
Education Journals. 58 (1), 37-57.

Maltepe, S. (2006). Yaratici Yazma Agisindan Tiirkce Derslerindeki Yazma Siire¢lerinin ve
Uriinlerinin Degerlendirilmesi. Doktora Tezi. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Ankara.

Mann, W. and Prinz, P.M. (2006). An Investigation of the Need for Sign Language
Assessment in Deaf Education. ProQuest Education Journals. 151 (3). 356.

Marshall, J. (1994). Anadili ve Yazin Ogretimi. (¢ev. C. Kiilebi), Ankara: Basak Yayinlari.

MEB. (2002). llkogretim Ogrencilerinin Basarilarimin Belirlenmesi Durum Belirleme
Raporu. Ankara: Milli Egitim Bakanlig.

MEB. (2003). PIRLS 2001 Uluslar Arast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi, Ulusal
Rapor. Ankara: Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi.

MEB: (2003). PISA 2003 Projesi, OECD Ulusal Nihai Rapor. Ankara: Egitimi Arastirma
ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig1.

MEB. (2005). [lkogretim Ogrencilerinin Basarilarinin Belirlenmesi Tiirkce Raporu.
Ankara: Milli Egitim Bakanlig.

MEB: (2006). PISA 2006, OECD Ulusal Nihai Rapor. Ankara: Egitimi Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Baskanligi.

MEB: (2009). PISA 2009, OECD Ulusal On Raporu. Ankara: Egitimi Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Bagkanligi.



166

Metin, M. ve Demiryiirek, G. (2009). Tiirkce Ogretmenlerinin Yenilenen Tiirkce
Programmin Olgme Degerlendirme Anlayist Hakkinda Diisiinceleri. 19 Mayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 28, 37-51.

Midraj, S., Midraj, J., O’Neill, G. and Sellami, A. (2008).The Affective Factors and
English Language Attainment of Arab EFL Learners. International Journal of Applied
Educational Studies. 1 (1), 43-52.

Miller, W. H. (1995). Alternative Assessment Techniques for Reading and Writing. CA:
Jossey-Bass.

Morrow, L. M. (2001). Literacy Development in the Early Years. Boston: Pearson
Education.

Murphy, P. (1999). Learners, Learning and Assessment. London: Paul Chapman
Publishing.

Norton, D. E. (1980). The Effective Teaching of Language Arts. Ohio: Merrill Publishing.

Nuhoglu, M. M. ve Basoglu, N. ve Kayganacioglu, S. (2008). Tiirk¢e Ogretiminde Ol¢me
ve Degerlendirme. Ankara: Nobel Yayincilik.

OECD. (2007). Egitime Bakis 2007: OECD Géstergeleri. Organization for Economic Co-
operation and Development.

Ozbilgin, F. (2005). Uluslararas: bakalorya diploma programi: Deneysel bilim
derslerinde, sinif ici 6grenme ortamina ve ogrencilerin bilime karsi tutumlarina etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Ankara.

Ozdemir, B. (2008). 9 Sunif Ogrencilerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersine Yénelik
Tututmlarinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Akademik Basarisina Etkisi. Yiksek Lisans
Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ozel Eyiiboglu Lisesi. (1997). Tiirkce Edebiyat Ogretiminde Yeni Yaklagimlar. Istanbul:
Zimriit Basin Yaymcilik.

Ozel Eyiiboglu Egitim Kurumlari. (2002). Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretiminde Sorunlar
Coziimler ve Yaklasimlar Sempozyumu_II. Istanbul: Eyiiboglu Egitim Kurumlar1.

Ozel Eyiiboglu Koleji. (2007). III. Tiirkce — Edebiyat Ogretiminde Sorunlar, Coziimler,
Yeni Yaklasimlar Sempozyumu. Istanbul: Eyiiboglu Koleji.

Payashioglu, A. (1985). Tiirkive'de Yiiksekogretim Kurumlarina Ogrenci Seg¢me ve
Yerlestirme Sistemi, Ankara: OSYM Arastirma-Gelistirme Birimi Yayinlar1.



167

Piaget, J. (2000). Cocukta Zihinsel Gelisim. (cev. H. Portakal). (2. Bask1). Istanbul: Cem
Yaymevi.

Pilav, S. (2008). Universite Birinci Sinif Ogrencilerinin S6z Varhigi Uzerine Bir Arastirma.
Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Pound, Tim. (2006). The Internaitonal Baccalaureate Diploma Programme: An
Introduction for Teachers and Managers. London and New York: Routhledge .

Pray, L. (2005). How Well Do Commonly Used Language Instruments Measure English
Oral-Language Proficiency. Bilingual Research Journal, ProQuest Education Journals.
29 (1 2), 387-409.

Raiford Lisa Renee. (1998). The Influence of the International Baccalaureate
Experimental Science Format Program on Classroom Learning Environment and Student
Attitudes Toward the Subject of Science. Unpublished EdD, University of Florida, Florida.

Sarag, C. (2002). Tiirk Dili ve Edebiyati/Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yeterlilikleri ve
Osretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlari. Doktora Tezi. Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Schwarz, D. R. (2008). In Defense of Reading: Teaching Literature in the Twenty-First
Century. West Sussex: Wiley-Blackwell.

Sever, S. (1985). Ortadgretimde Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Programlarinin
Degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara.

Sever, S. (2004). Tiirk¢e Ogretimi ve Tam Ogrenme (4. Bask1). Ankara: An1 Yayncilik.

Shank, G. and Brown, L. (2007). Exploring Educational Research Literacy. New York:
Routledge.

Silliman, R. and Wilkinson, L. C. (2004). Language and Literacy Learning in Schools.
New York: The Guilford Press.

Sénmez, V. (2004). Program Gelistirmede Ogretmen Elkitab1 (11. Baski). Ankara: Am
Yayincilik.

Sunflower, C. (1994). Really Writing. New York: The Center for Applied Research in
Education.

Tarc, P. (2007). What is the “International” of International Baccalaureate? Towards a
Periodization of IB in the World. Doctoral Thesis. York University, Toronto.



168

Temizkan, M. (2003). Yazili Anlatim Etkinligi Cercevesinde Tiirkce Ogretmenlerinin
Calismalarina Iliskin Bir Degerlendirme. Yiiksek Lisans Tezi. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay.

Topbas, S. S. (2007). Dil ve Kavram Gelisimi (3. Baski1). Ankara: Kok Yayincilik.

TTKB (1999). Program Degerlendirme, Cumhuriyet Déneminde Egitim II. Ankara: MEB
Talim Terbiye Kurulu Baskanligi.

TTKB. (2005). Ortadgretim Tiirk Edebiyati Dersi 9-10-11-12. Simiflar Ogretim Programu.
Ankara: MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig.

TTKB. (2005). Ortaégretim Dil ve Anlatim Dersi 9-10-11-12. Sumiflar Ogretim Programa.
Ankara: MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi.

Turan, N. (2004). Alternatif bir 6gretim modeli: Uluslararasi Bakalorya Egitim Sistemi'nin
birinci basamag: (PYP). Yiiksek Lisans Tezi. Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Sakarya.

Turgut, M. F. (1983). Program Degerlendirme, Cumhuriyet Doneminde Egitim. Ankara:
MEB Basimevi.

Tiirk Egitim Dernegi. (1986). Ortadgretim Kurumlarinda Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi
ve Sorunlari. Ankara: Tirk Egitim Dernegi.

Ustiiner, A ve Sengiil, M. (2007). Tiirk¢e Egitimi A¢isindan Test Teknigi. Karaman Dil-
Kiiltiir ve Sanat Dergisi. s. 249-256

Ustten, A.U. (2008). Kuantum Biliminin Getirdigi Yenilikler Isiginda Ruhsal Zekanmn
Edebiyat Egitiminde Kullamilmas:. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Ankara.

Van Kleeck A., Gillam R.B., Hamilton L., and McGrath C. (1997). The Relationship
Between Middle-Class Parents' Book-Sharing Discussion and Their Preschoolers'
Abstract Language Development. Journal of Speech, Language, and Hearing
Research, ProQuest Education Journals. 40 (6), 1261-1271.

Varis, F. (1996). Egitimde Program Gelistirme Teori ve Teknikler. Ankara: Alkim
Yayincilik.

Vygotsky, L.S. (1998). Diisiince ve Dil. (¢ev: S. Koray). (2. Baski). Istanbul: Toplumsal
Doniistim Yayinlart. (Eserin orijinali 1961°de yayimlandi).

Walford, G. (2001). Doing Qualitative Educational Research. London: Continuum.

Yalcin, A. (2002). Tiirkce Ogretim Yontemleri. Ankara: Ak¢ag Yayncilik.



169

Yildirrm, A. ve Simsek, H. (2001). A Qualitative Assessment of the Curriculum
Development Process at Secondary Vocational Schools in Turkey. Journal of Career
and Technical Education. 18 (1),

Yiice, S. (2005). iletisim Ve Dil: Yontemler, Avrupa Dil Portfoyii Tiirkcenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi. Journal of Language and Linguistic Studies. 1 (1). 81-88.

Simsek, H. (2005). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Ydéntemleri (5. Baski). Ankara:
Seckin Yaymevi.

YOK. (2007). 1997-2006 Tiirkive Bilim Géstergeleri Analizi. Ankara: Yiiksekdgretim
Kurulu.

Zehr, M. A. (2006). Adult-Literacy Test Introduced to Developing Nations. Education
Week ProQuest Education Journals. 26 (6), 10.

Zorbaz, K. Z. (2005). llkégretim Okullar: Ikinci Kademe Tiirk¢e Ogretmenlerinin Olgme
ve Degerlendirmeye Iliskin Goriisleri ve Yazili Sinaviarda Sorduklar: Sorular Uzerine
Bir Degerlendirme. Yiiksek Lisans Tezi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisli, Hatay.

http://egitimgazetesi.aktifhaber.com/news detail.php?id=195934 adresinden 18 Ocak 2010 tarihinde

okunmustur.

http://www.isbl.k12.tr/showcontent.php?id=81 adresinden 15 Subat 2009 tarihinde okunmustur.

http://www.meb.gov.tr/programlar.html adresinden 18 Ocak 2010 tarihinde okunmustur.

http://www.oecd.org/document/0/0,3746.,en 2649 33723 38052160 1 1 1 1,00.html adresinden 18 Ocak
2010 tarihinde okunmustur.

http://www.tedbursa.k12.tr/data/pdf/ub/elkitabi20082009.pdf  adresinden 15 Subat 2009 tarihinde

okunmustur.

http://www.tomer.ankara.edu.tr/dildergileri/125/24-32.pdf adresinden 18 Ocak 2010 tarihinde okunmustur.

http://www.tomer.ankara.edu.tr/ adresinden 18 Ocak 2010 tarihinde okunmustur.

http://www.yok.gov.tr/content/view/795/194/lang,tr/ adresinden 18 Ocak 2010 tarihinde okunmustur.



http://egitimgazetesi.aktifhaber.com/news_detail.php?id=195934
http://www.isbl.k12.tr/showcontent.php?id=81
http://www.meb.gov.tr/programlar.html
http://www.oecd.org/document/0/0,3746,en_2649_33723_38052160_1_1_1_1,00.html
http://www.tedbursa.k12.tr/data/pdf/ub/elkitabi20082009.pdf
http://www.tomer.ankara.edu.tr/dildergileri/125/24-32.pdf
http://www.tomer.ankara.edu.tr/
http://www.yok.gov.tr/content/view/795/194/lang,tr/

EKLER



171

T
ESKISEHIR VALILIGT
i1 MillE Egitim Midarlagi
Say1 :B.08.4MEM.4.26.00.02.310( ¥ 1704.20609» GGYLY
Konu : Arastirma [zni.
VALILIK MAKAMINA

flgi: a)Eskigehir Osmangazi Universitesi Rektorligli Personel Dairesi Bagkanh@'nin
09/04/2009 tarihli B.30.2.0GU.0.71.00.00.01/242/1845/1968 sayil yazisi.
b)Milli Egitim Bakanh@ina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik [zin ve Uygulama Yonergesi.

Eskigehir Osmangazi Universitesi Rektorligii Personel Dairesi Bagkanlhigi'nin, Egitim
Fakiiltesi Anabilim Dah &gretim elemam Ars. Gor. Hilmi DEMIRAL in “Ortadgretim Tiirk
Dili ve Edebiyati Ogretiminin Uluslararas: Olgiitlere Gore Degerlendirilmesi™ konulu tez
caligmas: kapsaminda kullamilacak veri toplama araglarini, 2008-2009 &gretim yili bahar
doneminde ckli listede isimleri belirtilen [limiz merkezindeki ortadgretim kurumlarninda gorev
vapan Tiick Dili ve Edebiyati Ogretmenleri ile 12. sumf Sfirencilerine uygulama izni talebi
incelenmigtir.

Eskisehir Osmangazi Universitesi Rektorlagtl tarafindan kabul edilen ve onayli bir
dmegi Mudarlogimiizde muhafaza edilen veri toplama araglannin, 2008-2009 Sgretim yih
bahar doneminde ekli listede isimleri sunulan ilimiz merkezindeki ortatigretim kurumlarinda
gorev yapan Tirk Dili ve Edebiyau dgretmenleri ile 12. simf 6grencilerine uygulama talebi,
22 Mayis 2009 tarihine kadar ¢alismalann tamamlanmas: ve bir ders saatini gegmemesi
sartivla ilgi (b) Yonerge dogrultusunda Midiirligiimiizee uygun gorillmektedir.

Makamlanmzca da uygun gorilldiigii takdirde Olur'lariniza arz ederim.

UR

.. 009,

Vali Yardimcisa

,»"‘"’\ Mnﬂ!&ww Tel 0222)239 7200 - 419
K} 3 - e‘:ok ul Efitim-Ofretim Bolindi Faks {0222) 239 39 22
/ d Bayikders Mah Atattrk Balvan agitimogre tim6@med gov tr
No247 ESKIFEHIR hitp feskisehir nuab gov tr



172

Edebi Elestiri (Commantary) Puanlama Anahtari

A. Metnin Anlasilmasi
v Metinde ifade edilen duygu ve diisiince ne kadar anlasilmistir?

Basar1 Diizeyi:
0. 1. seviyeye ulasilamamustir.
1. Metin az anlasilmistir:

O Metinde ifade edilen duygu ve diisiince az anlagilmustir.

Q Genellikle metinle ilgili ve uygun géndermeler yapilmistir.
2. Metin biraz anlasilmistir.

Q Metinde ifade edilen duygu ve diisiince yiizeysel anlagilmistir.

Q Metinle ilgisi az olan ( biraz ilgili ) gdndermeler yapilmistir.
3. Metin orta (yeterli) diizeyde anlasiimistir.

O Metinde ifade edilen duygu ve diisiinceler yeterli (orta) diizeyde anlasilmistir.

O Metne uygun ve yeterli gondermeler yapilmustir.
4. Metin iyi anlasilmistir.
O Metinde ifade edilen duygu diisiince iyi anlasiimistir.
Q Metne ayrintili ve metinle ilgili gondermeler yapilmustir.
5. Metin mitkemmel anlasiimistir.
Q Metinde ifade edilen duygu diislince ile metnin incelikleri derinlemesine
anlagilmistir.
Q Metne ayrintili ve iyi se¢ilmis gondermeler yapilmistir.

B. Metni Yorumlama:
v Metinle ilgili fikirler, metinle ne kadar ilgilidir?
v’ Eserdeki fikirler ne kadar kesfedilmistir?
v’ Iddialar ne kadar desteklenebilmistir?
v’ Kigsisel tepki, uygun bir bicimde ne kadar ifade edilebiliyor?
Basar1 Diizeyi:
0. 1. seviyeye ulasilamamustir.
1. Metin az yorumlanmigtir.
Q Diisilinceler esasen ve/veya ilgisizdir.
O Yorum hikaye seklinde ve/veya igerik siirekli tekrar edilmektedir.
2. Metin biraz yorumlanmistir.
Q Distinceler bazen ilgisizdir.
Q Metin, genellikle desteklenmemis genellemelerden olugmaktadir
O Yorum genelde metnin yeniden yazilmis halidir.
3. Metin yeterli yorumlanmigtir.
Q Fikirler genelde ilgilidir.
Q Analiz yeterli ve birkac uygun 6rnekle desteklenmistir.
4.  Metin iyi yorumlanmigtir.
Q Fikirler, konuyla ilgilidir ve yeterli tepki mevcuttur.
O Analiz genellikle detayli ve uygun 6rneklerle iyi desteklenmistir.

5. Metin miikemmel yorumlanmugstir.
O Fikirler, agik¢a konuyla ilgilidir ve uygun kisisel tepkiler igermektedir.
O Fikirler, analizdeki ayrintili ve dogru drneklemelerle iyi desteklenmistir.

C. Metnin Edebi Ozelliklerinin Degerlendirilmesi
v’ Metnin kelime se¢imi, yapi, imgeleme, tislup, teknik ve aktarilan duygu gibi edebi
ozellikleri ne élgiide fark edilmistir?
v’ Edebi ozellikler etkileri ne olgiide degerlendirilebilmistir?
v’ Edebi ozelliklerin etkileri hakkindaki iddialar ne oélciide desteklenmigtir?
Basar1 Diizeyi:
0. 1. seviyeye ulasilamamigtir.
1. Metindeki edebi ézellikler az fark edilmigtir.
O Metindeki edebi 6zellikler az fark edilmis veya bunlardan az bahsedilmis.
2. Metindeki edebi dzellikler biraz fark edilmis veya bunlar biraz degerlendirilmistir.
O Metindeki edebi 6zellikler biraz fark edilmis, bunlar biraz degerlendirilmistir.
O Metindeki edebi 6zellikler, biraz goriilebilmis, bunlardan biraz s6z edilmistir.
3. Metindeki bazi edebi ozellikler yeterli degerlendirilmistir.
Q Metindeki bazi edebi 6zelliklerin etkileri genel olarak degerlendirilebilmistir.
Q Analiz bazen uygun 6rneklerle desteklenmistir.
4.  Metindeki bazi edebi ozellikler iyi degerlendirilmigtir.
O Metindeki bazi edebi 6zellikleri iyi degerlendirebilmis.
O Analiz yeterli ve genelde uygun 6rneklerle desteklenmis.
5. Metindeki bazi edebi ozellikler miikemmel degerlendirilmistir.
O Metindeki bazi edebi 6zelliklerin etkileri net bir bi¢imde degerlendirilmistir.
O Analiz genelde ayrintili ve dikkatle se¢ilmis 6rneklerle desteklenmistir.



D. Sunum:
v’ Yorumu planlamada ne kadar basarili olunmustur?
v" Fikirlerin sunumu ne kadar etkileyicidir?
v’ Destekletici ornekler yorumun igine ne kadar entegre edilebilmigstir?
Basar1 Diizeyi:
0. 1. seviyeye ulasilamamustir.
1. Odakli ve gelistirilmis tez hakkinda az fikir var:
Q Yorumun nasil yapilmasi gerektigi hakkinda az fikir var.
Q Fikirlerin diizen ve mantik biitiinliigii i¢inde sunulma cabasi azdir.
2. Odakli ve gelistirilmis tez hakkinda biraz fikir var:
Q Yorumun nasil yapilmasi gerektigi hakkinda biraz fikir var.
Q Fikirlerin diizen/mantik biitlinligii i¢inde sunulmasi i¢in biraz ¢aba
harcanmustir.
3. Genelde odakli ve gelistirilmig tez mevcuttur:
Q Yeterli diizeyde gelistirilmis yorum yapilmustir.
Q Fikirler genellikle diizen ve mantik biitiinliigii iginde sunulmustur.

O Destekleyici 6rnekler yorumun igine bazen uygun bir bigimde yerlestirilmistir.

4.  Net odakli ve iyi gelistirilmis tez mevcuttur:

O  Yorumun yapist agik ve mantiklidir.

O Destekleyici drnekler yorumun igine uygun bi¢imde yerlestirilmistir.
5. Net odakl, iyi gelistirilmis ve ikna edici tez mevcuttur:

O Amag belli ve etkili bir bicimde yapilandirilmis yorum mevcuttur.

O Destekleyici drnekler yorumun igine uygun bi¢imde yerlestirilmistir.
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E. Dilin Kuralh Kullanimi:
v Kullanilan dil ne kadar acik, akict ve ézdiir?
v Segilen tislup ve tarz konuya ne kadar uygundur? (Tarz: Konuya uygun deyim,
climle yapisi, duygu ifadesi, kelime kullanim1 gibi 6gelere gosterilen hassasiyettir.)
Basar1 Diizeyi:

0. 1. seviyeye ulagilamamustir.

1. Dil kullanimi pek acik ve tutarl degildir:
Q Kullanilan dil anlagilamiyor.
Q Dilbilgisi, imla ve ctimle yapisinda ¢ok hata vardir.
O Kelimeler pek uygun degil ve veya dogru kullanilmamastir.

2. Dil ancak bazen ac¢ik ve tutarly kullanilmistir.
Q Kaullanilan dilde anlasilabilirlik ve agiklik bir 6l¢iide vardir.
O Dilbilgisi, imla ve ciimle yapisinda bir 6l¢iide dogruluk vardir.
O Kelimeler tartigilan konuya bazen uygundur.

3. Dil genelde agik ve tutarhidir.
O Kullanilan dil yeterince agik ve tutarlidir.
O Dilbilgisi, imla ve ciimle yapisinda ¢ok az 6nemli hata vardir.
O Kelime, deyim ve iislup se¢iminde biraz 6zen gosterilmistir.
Q Tarz secimi edebi analize genelde uygundur.

4. Dil agik, cesitlilik gosteriyor ve nettir.
Q Dil agik ¢esitli ve nettir.
Q Dilbilgisi, imla ve ciimle yapisinda 6nemli hatalar yoktur.
O Kelime, deyim ve iislup se¢imi etkin ve uygundur, ¢esitlilik vardir.
Q Tarz se¢imi uygundur.

5. Dil, agik, ¢esitli, net ve biitiinliik arz etmektedir.
Q Dil, agik, gesitli, net ve biitiinliikliidiir.
O Dilbilgisi, imla ve ciimle yapisinda 6nemli hatalar yoktur.
O Net olarak se¢ilmis genis kelime yelpazesi, ¢esitlilik gésteren deyim ve tislup

kullanim1 mevcuttur.

Q Etkin tarz se¢imi mevcuttur.
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Makale (Essay) Puanlama Anahtari

A. Eserlerin Anlasilmasi ve Eser Bilgisi
v Calisilan eserler, aday tarafindan ne kadar taninmus, bilinmigtir?
v Calisilan eserler -sorulan soruya bagl olarak- aday tarafindan ne kadar bilinmis,
anlasilmistir?
v Calisilan eserlere yapilan gondermeler ne kadar ayrintili ve/veya uygundur?
Basar1 Diizeyi:
0. 1. seviyeye ulasilamamigstir.
1.  Eserler hakkinda az bilgi verilmistir.
O Soruyu cevaplamada kullanilan -2 ve 3. bdliim- eserler hakkinda az bilgi
mevcuttur.
2. Eserler hakkinda biraz bilgi verilmigtir.
O Soruyu cevaplamada kullanilan -2 ve 3. boliim- eserler hakkinda biraz bilgi
mevcuttur.
O Kullanilan eserler yiizeysel anlasiimstir.
3. Eserler yeterli derecede anlasiimustir.
O Soruyu cevaplamada kullanilan -2 ve 3. boliim- eserler yeterli derecede
anlagilmistir.
Q Eserlere uygun gondermeler yapilmustir.
4.  Eserler iyi anlagilmigtir.
O Soruyu cevaplamada kullanilan -2 ve 3. boliim- eserler iyi anlagilmustir.
QO Eserlere ilgili ve ayrintili gondermeler yapilmustir.
5. Eserler miikemmel anlasiimistir.
O Soruyu cevaplamada kullanilan -2 ve 3. bolim- eserler derinlemesine
anlasilmistir.
O Eserlere ayrintili ve iyi se¢ilmis géndermeler yapilmistir.

B. Soruya Verilen Yanit
v Aday sorunun kendisinden istedigini ne kadar anlamis?
v Aday sorunun kendisinden istedigine ne olciide yanit verebiliyor?
v Aday iddialarinin ne kadar destekliyor?
v Aday ne olgiide uygun bir kisisel yanit vermektedir?
Basar1 Diizeyi:
0. 1. seviyeye ulasilamamustir.
1.  Sorudaki ana noktalar az anlasilmistir.
O Diisiinceler genelde anlamsiz ve ilgisizdir.
O Makale genelde icerigin tekrar1 ve/veya yeniden ifada edilmesi ve/veya hikaye
anlatimindan olusmaktadir.
2. Sorudaki ana noktalar biraz anlagilmig veya yanitlanmigtir.
O Fikirler bazen ilgisizdir.
O Makale genelde desteklenmemis genellemelerden olusmaktadir.

3. Sorudaki ana noktalar yeterli derecede yanitlanmustir.
Q Fikirler genellikle konuyla ilgilidir.
O Diisiincelerin analizi yeterlidir ve bazi ilintili 6rneklerle genelde
desteklenmistir.
4.  Sorudaki ana noktalar iyi yanitlanmistir.
Q Fikirler konuyla ilgili ve uygun yerde kisisel bir yanit igermektedir.
Q Fikirlerin analizi genelde ayrintilidir ve uygun 6rneklerle desteklenmistir.
5. Sorunun ana noktalari ve bazi incelikleri miikemmel yanitlanmigstir.
Q Fikirler dikkatle diisiintilmiig, uygun olan yerlerde biraz diisiince bagimsizlig1
gostermektedir.
Q Fikirlerin analizi ayrintilidir ve dikkatle se¢ilmis 6rneklerle iyi desteklenmistir.

C. Edebi Ozelliklerin Degerlendirilmesi
v Eserlerdeki kelime se¢imi, yapi, tislup, teknik ve aktarilan duygu gibi edebi ozellikler
ne élgiide fark edilmistir?
v Aday, edebi ozelliklerin etkilerini ne él¢iide degerlendiriyor?
v Edebi ozelliklerin etkileri hakkindaki iddialarint aday ne kadar destekliyor?
Bagar1 Diizeyi:
0. 1. seviyeye ulasilamamigstir.
1.  Eserdeki edebi ozellikler az fark edilmistir.
Q Eserlerdeki edebi 6zellikler az diistiniilmiis ve bunlardan az bahsedilmis.
2.  Eserlerdeki edebi ozellikler biraz fark edilmis biraz degerlendirilmigtir.
O Soruyla baglantili olarak edebi 6zellikler biraz diigiiniilmiistiir.
O Bahsedilen edebi 6zellikler yiizeysel analiz edilmistir.
3. Eserlerdeki edebi dzellikler yeterli derecede degerlendirilmistir.
O Eserlerdeki edebi 6zelliklerin etkileri, soruyla baglantili olarak analiz
edilmistir.
Q Analiz, bazi ilgili 6rneklerle desteklenmistir.
4.  Eserlerdeki edebi ozellikler iyi degerlendirilmistir.
O Eserlerin edebi 6zelliklerinin etkileri, soruyla baglantili olarak yeterli derecede
analiz edilmistir.
O Analiz, ilgili 6rneklerle uygun bigimde desteklenmistir.
5.  Eserlerdeki edebi ozellikler miikemmel degerlendirilmistir.
Q Eserlerdeki edebi 6zelliklerin etkileri, soruyla baglantili olarak detayli analiz
edilmistir.
Q Analiz, dikkatle se¢ilmis 6rneklerle iyi desteklenmistir.



D. Sunum
v Makalenin diizenlenmesi ne kadar basarthidur?
v Duygu ve diisiinceler, ne kadar etkili bicimde sunulmustur?
v Destekleyici ornekler makaleye ne él¢iide yerlestirilmistir?
Basar1 Diizeyi:
0. 1. seviyeye ulasilamamustir.
1. Adaymn, odakli ve gelistirilmis tez hakkinda az fikri var.
O Makalenin yapisi lizerinde az ¢alisilmis

Q Fikirlerin, diizen ve mantik biitlinliigii i¢inde sunmak i¢in az ¢caba harcanmuistir.

2. Adaywn, odakli ve gelistirilmis tez hakkinda biraz fikri var.
O Makalenin yapist iizerinde biraz ¢alisilmis
O Fikirlerin, diizen ve mantik biitiinligii i¢inde sunmak i¢in biraz ¢aba
harcanmustir.
3. Genelde odakli ve gelistirilmiy tez
O Makalenin yapisi {izerinde yeterince galisilmis
O Fikirler, genelde diizen ve mantik biitiinligii i¢inde sunulmustur.
O Destekleyici 6rnekler, bazen uygun bir bicimde metne yerlestirilmistir.
4.  Net odakli ve iyi gelistirilmis tez
O Makalenin yapisi agik ve mantiklidir.
O Destekleyici 6rnekler -uygun bir bicimde- metne yerlestirilmistir.
5. Net odakli ve iyi gelistirilmis ve ikna edici tez
O Makalenin amaci belli ve etkili bigimde yapilandirilmistir.
O Destekleyici 6rnekler uygun bir bigimde metne yerlestirilmistir.
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E. Dilin Kuralh Kullanima:

v Adayin kullandigi dil ne kadar agik, akici ve 6z?

v Adayin segtigi iislup ve tarz konusuna ne kadar uygun? (Tarz: Konuya uygun
deyim, ciimle yapisi, duygu ifadesi, kelime kullanimi gibi dgelere gosterilen
hassasiyettir.)

Basar1 Diizeyi:
0. 1. seviveye ulasilamamigstir.
1. Dil kullanimi pek agik ve tutarli degildir.
Q Kaullanilan dil anlagilamyor.
Q Dilbilgisi, imla ve ciimle yapisinda ¢ok hata vardir.
O Kelimeler pek uygun degil ve/veya dogru kullanilmamastir.
2. Dil, ancak bazen acik ve tutarli kullaniimistir.
O Kaullanilan dilde anlasilabilirlik ve agiklik bir 6l¢lide mevcuttur.
O Dilbilgisi, imla ve ciimle yapisinda bir 6l¢lide dogruluk vardir.
O Kelimeler tartigilan konuya bazen uygundur.
3. Dil, genelde a¢ik ve tutarlidir.
O Kullanilan dil yeterince agik ve tutarlidir.
Q Dilbilgisi, imla ve ciimle yapisinda ¢ok az énemli hata vardir.
O Kelime, deyim ve iislup seciminde biraz 6zen gdsterilmistir.
Q Tarz secimi, edebi analize genelde uygundur.
4.  Dil agik, ¢esitlilik gésteriyor ve nettir.
Q Dil agik, gesitli ve nettir.
Q Dilbilgisi, imla ve ciimle yapisinda 6nemli hatalar yoktur.
O Kelime, deyim ve iislup se¢imi etkin ve uygun, ¢esitlilik mevcuttur.
Q Tarz se¢imi uygundur.
5. Dil, agik, ¢esitli, net ve biitiinliik arz etmektedir.
Q Dil, agik, ¢esitli, net ve biitiinliklidir.
O Dilbilgisi, imla ve ciimle yapisinda 6énemli hatalar yoktur.
O Net olarak segilmis genis kelime yelpazesi, ¢esitlilik gosteren deyim ve {islup
kullanim1 mevcuttur.
Q Etkin bir tarz se¢imi vardir.
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Diinya Edebiyati Odevi (World Literature) Puanlama Anahtar

A. Ozellik/Odev Se¢imi ve Ele Alimis1 (Bu boliimde asar diizeyi, ozellik/odev segimine
degil, fikirlerin ele alvigina dayanir.)
v Aday segilen konuyu ne kadar tanimlamigtir?
v Secilen o6zellik /konu esere ne kadar dayanmaktadir?
v Secilen ozellik 6devle ilintili olarak ne kadar incelenmistir?
v Aday duruma uygun kisisel tepkisini ne kadar incelemistir?
Basar1 Diizeyi:
0. 1. Seviyeye ulasilamamugstir.
1. Secilen ézellik az tanimlanmusg; fikirler uygun bicimde ele alimmamigtir.
Segilen 6zellik genel olarak 6deve uymamaktadir.
Segilen 6zelligin odak noktasi pek yoktur.
Fikirlerin ele alinisi segilen 6zellige uymamaktadir.
Odev genelde kendini tekrara eden, baska bigimde yeniden yapilandirilmis
climlelerden olugmaktadir.
2. Secilen ozellik tanimlanmaya ¢alisilmus, fikirler bir olgiide uygun ele alinmistir.
Secilen 6zellik bir dereceye kadar 6deve uygundur.
Secilen 6zelligin bir odak noktasi var, fakat ¢ok genistir.
Fikirlerin ele alinig1 segilen 6zellige bazen uymamaktadir.
Odev kismen tekrar edilmis, yeniden yapilandirilmis ciimlelerden
olugmaktadir.
3. Secgilen ézellik tanimlanmus ve fikirler genel olarak uygun bicimde ele alinmugtir.
O Secilen 6zellik 6deve uymaktadir.
O Segcilen 6zelligin belirli bir odak noktas1 var, bu genelde uygundur.
O Fikirlerin ele alinigt secilen 6zellige uygundur ve esere/eserlere kisisel bir
tepki icermektedir.
4.  Secilen ozellik, actk¢a tammlanmug ve fikirler uygun bigimde ele alinmistir.
O Secilen 6zellik 6deve uygundur.
O Secilen 6zelligin belirli ve uygun bir odak noktasi vardir.
O Fikirler diisiince bagimsizlig1 gosteriyor ve ele alinisi segilen 6zellige
uygundur.
5. Secilen ézellik, agik¢a tammlanmusg ve fikirler olduk¢a uygun bigimde ele alinmistir.
O Segilen 6zellik 6deve olduk¢a uygundur.
O Secilen d6zelligin belirli ve uygun bir odak noktas1 vardir.
Q Fikirler diisiince bagimsizligin1 gosteriyor ve secilen 6zellige olduk¢a uygun
ele alinmustir.
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B. Eserlerin Anlasilmasi ve Eser Bilgisi
v Calisilan eserler ne kadar bilinmektedir?
v Odevle baglantili olarak ¢calisilan eserler ne kadar anlagimistir?
v Odevle baglantili olarak, eserlerdeki kiiltiirel mekdn ne él¢iide
degerlendirilebilmektedir?
Basar1 Diizeyi:
0. 1. seviyeye ulasilamamustir.
1.  Eserler az anlasiimistir.
0 Odeve en uygun olan eserlerin zelikleri biliniyor fakat az anlasilmustir.
O Gerekli yerlerde eserler arasinda az baglanti kurulmustur.
O Gerekli yerlerde 6deve uygun kiiltiirel mekan az degerlendirilmektedir.
2. Calisilan eserler biraz anlasilmistir.
O Odeve en uygun olan eserlerin 6zellikleri biliniyor ve eserler biraz
anlagilmistir.
O Gerektiginde, eserler arasinda kismen baglanti kurulmustur.
O Gerektiginde, ddevle baglantili kiiltiirel mekan biraz degerlendirilmistir.
3. Calisilan eserler yeterince anlasilmistir.
0 Odeve en uygun olan eserlerin 6zelikleri biliniyor ve eserler yeterince
anlagilmistir.
O Gerektigi yerde, eserler arasinda anlamli bir bag kurulabilmistir.
O Gerektiginde, 6devle baglantili kiiltiirel mekan degerlendirilmistir.
4.  Calsilan eserler iyi anlasiimistir.
0 Odeve en uygun olan eserlerin dzelikleri iyi kavranmis ve eserler hakkinda
detayli bilgi sahibi olunmustur.
O Gerektigi yerde, eserler arasinda agik ve anlamli baglantilart kurulmustur.
O Gerektigi yerde, 6devle baglantili kiiltiirel mekan iyi degerlendirilmistir.
5. Calisilan eserler miikemmel anlasilmistir.
0 Odeve en uygun olan eserlerin 6zellikleri hakkinda derinlemesine bilgi
sahibi ve eser oldukga iyi kavranmustir.
O Gerektigi yerde, eserler anlamli ve derinlemesine iligkiler
¢oziimlenebilmig/baglantilarini kurulmustur.
O Gerektigi yerde, 6devle baglantili kiiltiire] mekan mitkemmel
degerlendirilmistir.



C. Sunum

(3-5 arasi basari diizeyi, sadece ongoriilen kelime siir1 iginde kalan 6grencilere verilir.)
v Odev ne kadar etkili bir bicimde sunulmugtur?
v Yapilan géndermeler ne kadar baglantili ve nettir?
v Uygun olan yerde, amacin ortaya kondugu ifade ne kadar anlamli ve ayrintilidir?
v Ongériilen kelime sinurt icinde kalinmig midir?
Basar1 Diizeyi:
0. 1.seviyeye ulasilamamistir.
1. Kuralli yapi ve/veya fikirlerin gelisimi genelde etkili degildir.
O Secilen 6deve uygun yap1 kullanimi azdir.
O Eserlere birkag gonderme yapilmis, ama bunlar genelde ddevle baglantili
degildir.
O Uygun olan yerde, amag ciimlesi 6devin amaciyla ilgili az detay
igermektedir.
2. Kuralli yapi ve/veya fikirlerin gelisimi bir dl¢iide etkilidir.
O Secilen 6deve uygun yapi kullanilmustir.
O Gondermeler nadiren amaca uygundur.
O Uygun olan yerde, amag ciimlesi 6devin amaciyla ilgili biraz detay
vermektedir.
3. Kuralli yapi ve/veya fikirlerin gelisimi etkilidir.
O Odeve uygun yeterli yap1 kullanilmstir.
O Gondermeler genelde amaca uygundur.
O Uygun olan yerde, amag climlesindeki amaglarin sunumu genelde agik ve
biraz detaylidir.
0 Ongoriilen kelime sinirt iginde kalinmustir.
4. Kuralli yapt ve/veya fikirlerin gelisimi ¢ok etkilidir.
0 Odeve uygun, acik ve mantikl1 yap1 kullanilnustir.
O Eserlere net ve baglantili gondermeler yapilmustir.
O Uygun olan yerde, amag ciimlesi agik, ayrintili ve konuyla baglantilidir.
O Ongoriilen kelime sinir1 icinde kalinmgtir.
5. Kuralli yapi ve/veya fikirlerin gelisimi olduk¢a etkilidir.
O Odev amacina uygun ve ddevde etkileyici yap1 kullanilmugtir.
O Eserlere net ve oldukg¢a baglantili gondermeler yapilmistir.
O Uygun olan yerde, amag climlesi agik, ayrintili ve konuyla oldukg¢a
baglantilidir.
0 Ongoriilen kelime simr1 iginde kalinmustir.
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D. Dil
v Yazili ifade ne kadar acik ve nettir?
v Yazili eser kurallar: ne kadar iyi biliniyor? ( Paragraf kullanimi, dilbilgisi, imla,
gonderme/ alint1 yapilmasi vb.)
v Odev icin secilen dilbilimsel kullanim ne kadar uygundur? ( Odeve uygun deyim,
climle yapis1, duygu ifadesi, kelime gibi 6gelere gosterilen hassasiyettir. )
Basar1 Diizeyi:
0. 1. seviyeye ulasilamamustir.
1. Uygun dil kullanimi azdr.
O Secilen ddev i¢in, genelde uygun olmayan dilbilimsel kullanim mevcuttur.
O Yazili eser kurallariin kullaniminda siklikla hata yapilmstir.
2. Uygun dil kullanimi biraz yapilmistir.
O Segcilen 6dev i¢in, genelde uygun dilbilimsel kullanim mevcuttur.
O Yazli eser kurallarinda bazi hatalar mevcuttur.
O Ifadeler, biraz tutarli veya nettir.
3. Yeterli diizeyde uygun dil kullanimi mevcuttur.
O Segilen 6deve uygun dilbilimsel kullanim mevcuttur.
O Yazili eser kurallarina genelde uyulmustur.
Q [fadeler tutarli ve biraz nettir.
4. byidiizeyde uygun dil kullanimi mevcuttur.
O Dilbilimsel kullanim etkileyici ve secilen 6deve uygundur.
O Yazili eser kurallart yakindan takip edilmistir.
Q Ifadede agiklik, tutarlilik ve genelde akicilik vardir.
5. Uygun dil, miikemmel kullanilmigtir.
O Dilbilimsel kullanim oldukga etkileyici ve segilen ddeve uygundur.
Q Yazihi eser kurallarina ¢ok dikkat edilmigtir.
O Bicem acik, tutarli ve akicidir.
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Sézlii Sunum (Oral Component) Puanlama Anahtari

A. Alinti, Eser ya da Eserler Bilgisi ve Bunlarin Anlasilmasi
v Alnti, eser ya da eserlerin i¢erigi ne kadar biliniyor ve anlasilmistir?
v Esere, eserlere ya da alintinin alindigi eser ya da eserlerin biitiiniine uygun yerde ne
kadar yer verilmistir?
Basar1 Diizeyi:
0. I.seviyeye ulasilamamigstir.
1. Almnti, eser ya da eserler bilgisi azdur.
O Alnti, eser ya da eserlerin icerigi ¢ok az biliniyor veya anlagilmustir.
O Alinty, eser ya da eserleri -uygun yerde- temel eserlere baglama bilgisi ¢ok az
2. Alnt, eser ya da eserler biraz biliniyor.
O Alinti, eser ya da eserlerin igerigi biraz biliniyor ancak yiizeysel anlagilmistir.

O Alinty, eser ya da eserleri -uygun yerde- temel eserlere baglama bilgisi biraz var.

3. Alnt, eser ya da eserler yeterli derecede anlagsiliyor.
O Almnti, eser ya da eserlerin igerigi yeterince biliniyor ve anlagilmistir.
O Alinti, eser ya da eserleri -uygun yerde- temel eserlere baglama bilgisi yeterli
miktardadir.
4.  Alint, eser ya da eserler iyi anlagilmigtir.
O Alinti, eser ya da eserlerin icerigi iyi biliniyor ve anlasilmistir.
O Alinti, eser ya da eserleri -uygun yerde- temel eserlere baglama bilgisi iyi
derecededir.
5.  Ahnti, eser ya da eserler miikemmel anlasimustir.
O Alinti, eser ya da eserlerin igerigi tam anlamiyla biliniyor ve anlasilmistir.
O Alinti, eser ya da eserleri -uygun yerde- temel eserlere baglama bilgisi
miitkemmeldir.

B. Yorum ve Kisisel Cevaplar

v Alinti, eser ya da eserlerin yorumlanmasi ne kadar gegerlidir?

v Alinti, eser ya da eserlerdeki kelime kullanimi, imgeleme, duygusal ifade, yapi, bicem
ve teknikle ilgili edebi dzelliklerin etkileri ne kadar tanimlanabilmis ve analiz
edilebilmistir?

v Verilen cevaplar, elestirel diisiinceye ne kadar dayandirilmis ve ne kadar ozgiindiir?

v Alinti, eser ya da eserlere yapilan géndermeler ne kadar iligkili ve kesindir?

Basar1 Diizeyi:
0. 1. seviyeye ulasilamamigstir.
1-2. Alinti, eser ya da eserler ¢ok az yorumlanmistir.

O Alnti, eser ya da eserlerde ele alinan duygu ve diisiinceler biraz yorumlanmistir.

O Verilen cevaplar, daha ¢ok hikaye 6zeligi tasiyor/igerigin tekrarindan ibarettir.

O Alnti, eser ya da eserlerdeki edebi 6zellikler ¢ok az fark edilmistir.

3-4. Alnn, eser ya da eserler biraz yorumlanmistir.

O Alnti, eser ya da eserlerde agiklanan duygu ve diisiince biraz yorumlanmistir.

Q Alnti, eser ya da eserlerdeki edebi 6zellikler biraz fark edilmistir.

Q Verilen cevaplar alinti/eser/eserlere yapilan birka¢ gondermeyle desteklenmistir.

5-6. Alinti, eser ya da eserler yeterli derecede yorumlanmigstir.

O Alnti, eser ya da eserlerdeki duygu ve diisiinceler yeterli derecede yorumlanmis
ve yorumlar -uygun yerde- bazen gecerli kisisel gézlemler igermektedir.

O Alnti, eser ya da eserlerdeki edebi 6zelliklerin etkileri yeterli diizeyde
bilinmekte, ancak ¢ok az analiz yapilmistir.

Q Verilen cevaplarda alinti, eser ya da eserlere yapilan gondermeler genelde
iliskili ve cevaplar desteklenmistir.

7-8. Alinti, eser ya da eserler, iyi derecede yorumlanmistir.

O Alnti, eser ya da eserlerdeki duygu ve diisiinceler genellikle gegerli
yorumlanmig ve yorumlar -uygun yerde- bir 6l¢iide elestirel ve kisisel cevaplar
igermektedir.

O Alnti, eser ya da eserlerdeki edebi 6zelliklerin etkileri biraz analiz edilmis ve
acikea biliniyor.

Q Verilen cevaplar alinti, eser ya da eserlere uygun gondermelerle desteklenmistir.

9-10. Alinti, eser ya da eserler, miikemmel derecede yorumlanmigtir.

Q Alinti, eser ya da eserlerdeki duygu ve diisiinceler gecerli bicimde yorumlanmig
ve yorumlar -uygun yerde- iizerinde tam diistiniilmiis, elestirel ve kisisel bir
cevap icermektedir.

Q Alinti, eser ya da eserlerdeki edebi 6zelliklerin etkileri analiz edilmis ve agikca
biliniyor.

Q Verilen cevaplar alinti, eser ya da eserlere yapilan kesin gondermelerle tam
olarak desteklenmektedir.



C. Sunum
v Cevap, ne kadar yapilandirilmigtir?
v Sunum ne kadar etkileyici ve ikna edicidir?
v Yapilan destekleyici gondermeler alinti, eser ya da eserler arasindaki biitiinliigii
saglamada ne kadar basarilidir?
Basar1 Diizeyi:
0. 1. seviyeye ulasilamamigtir.
1-2  Odakli ve gelistirilmis yanit ¢ok azdir.
O Cevabin yapisi yetersizdir. (Plan)
O Cevapta diisiince netligi ve odakli savunulma ¢abasi azdir.
O Cevap alinti, eser ya da eserlere az sayida gondermeyle desteklenmistir.
3-4.  Cevap, biraz odakli ve gelistirilmistir.
O Cevabin yapist biraz mevcuttur. (Plan)
O Cevabi diigiince netligiyle sunma ¢abasi biraz var, ama bu siirekli odakl
degildir.
Q Alinti, eser ya da eserlere -uygun yerde- destekleyici gondermeler yapilmus,
ancak bu gondermeler cevabin i¢ine uygun bi¢cimde yerlestirilmemistir.
5-6. Cevap, genelde odakli ve gelistirilmistir.
O Cevabin yapisi yeterlidir. (Plan)
O Cevap genelde odakli, net ve etkileyici bicimde sunulmustur.
O Alinty, eser ya da eserlere -uygun yerde- destekleyici gondermeler yapilmis ve
bu gondermeler cevabin i¢ine bazen uygun bi¢imde yerlestirilmistir.
7-8.  Cevap, odakli ve gelistirilmistir.
O Cevabin yapisi agik ve mantiklidir.
O Cevap odakly, agik, net, etkileyici ve ikna edici bigimde sunulmustur.
O Alinti, eser ya da eserlere -uygun yerde- destekleyici gondermeler yapilmis ve
bu gondermeler cevabin igine uygun bigimde yerlestirilmistir.
9-10. Cevap; net, odakli, iyi gelistirilmis ve ikna edicidir.
O Cevabin amaci belli ve cevap etkili bicimde yapilandirilmistir.
O Cevap; odakly, net, ¢cok etkileyici ve ikna edici bicimde sunulmustur.
O Alnti, eser ya da eserlere destekleyici gondermeler yapilmis ve bu gondermeler
cevabin igine iyi bir sekilde yerlestirilmistir.
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D. Dil Kullanimi (*Roman, tiyatro eseri, siir, karakter, hikdyeyi anlatan kigi, yansitilan
kisilik gibi edebi terimler en genis anlamiyla goz oniine alinmaktadir.)
v Kullanilan dil ne kadar ac¢ik, 6z ve kesindir?
v Duruma gore kullanilan bigem ve dilbilimsel se¢cim ne kadar uygundur? (Konuya
uygun deyim, ciimle yapisi, kelime, duygu ifadesi gibi 6gelere hassasiyet)

Basar1 Diizeyi:
0. 1.seviyeye ulastlamamistir.
1. Dil kullanimi agik ve anlasur degildir.

O Konusma anlasilabilir degildir.

Q Dilbilgisi ve ifade bozukluklart mevcuttur.

O Kelime kullanimi uygun ve diizgiin degildir.
2. Dil kullanimi sadece bazen ac¢ik ve anlasilirdir.

O Konusma bir 6l¢iide anlagilirdir.

O Dilbilgisi ve ifade bir 6lgiide diizgiindiir.

O Kelime kullanimi, edebiyat tartismasina bazen uygundur.
3. Dil kullanimi genellikle agik ve anlasilirdir.

O Konusma; duruma uygun, agik ve nettir.

Q Dilbilgisi ve ifadede sadece birkag dnemli hata mevcuttur.

Q Sozli aktiviteye uygun dilbilimsel kullanim ¢abalari mevcuttur.
4. Dil kullanimi agik ve kesin, cesitlilik gostermektedir.

O Konusma; duruma uygun agik, kesin ve gesitlilik gostermektedir.

Q Dilbilgisi ve ifadede 6nemli hatalar yoktur.

Q Sozli aktiviteye uygun bigem ve dilbilimsel kullanim mevcuttur.

O Uygun kullanilan bazi edebi terimler mevcuttur.
5. Dil kullanimi agik, kesin, oz ve ¢esitlilik gostermektedir.
Konusma; duruma uygun agik, kesin, 6z ve g¢esitlilik gostermektedir.
Dilbilgisi ve ifadede 6nemli hatalar yoktur.
Bigem ve dilbilimsel segim etkileyicidir.
Genis kelime hazinesi mevcuttur, ¢esitli dilbilimsel yapilarin diizgiin
kullanilmustir.
Uygun kullanilan edebi terimler mevcuttur.

0O00Oo

O
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Dederli Meslektagim,

Liselerdeki Tark dili ve edebiyatl édretiminin degerendiriimesini amaglayan doktora tezimde; 12. sinifi bifimis Gdrencilerin dil ve edebiyat
becerilerini uluslararasi dlgitlere gore dederlendirmek istiyorum. Asadida, lise mezunu bir 63renciye kazandinlmasi beklenen uluslararasi dil ve
edebiyat becerileri siralanmighr. Calistidiniz okuldan mezun olmus herhangi bir* égrenciyi disinerek, égrencilerinize asadida belirilen becenlere
gore 10 Gzerinden not veriniz.

Omedin; odrencilerinizin “edebi eserleri degeriendiriken kisisel disincelerini orfaya koyabime™ becerisine hi¢ sahip olmadigini
dislndyorsaniz 11, tam olarak sahip oldugunu disinidyorsaniz 100y, bu ikisi arasindaki dizeyler iginse ilgili rakami (X) isaretleyiniz.

*Not: Asadidaki anketi doldururken, calisti@imiz okuldan mezun olmus 6drencileni herhangi bir égrenci olarak disininiz; alan (fen, TM,
sosyal, dil ) ve cinsiyet (kiz, erkek) degiskenlerini g6z dniinde bulundurmayiniz.

Cinsiyetiniz :( ) kadin { )erkek Cahigtiginiz Okul Tiirii - ( )fenlisesi () anadolu lisesi  ( ) ogretmen lisesi () genel lise

Kidem Yilimiz - . Mezuniyetiniz “( )onlsans () lisans () Isansiisti

Galigtigim okuldan mezun olmug herhangi bir 6@renci; 12 (3 |4(5|6(7(8]9]10

1 df:rg_t& islenen bir edebi rn_etnin yazar, bakis! agisi, tir/sekil ve Gslup dzellikler ile yazildidi ddnemin sosyo- 112 1alals|el7lala |10

killtdrel yapisi hakkinda bilgi sahibidir.
9 derste i§lenen bir edebi metin lle dijer gdebi metinler _dc':mem: t[_]r#f.;ekil ve islup gibi yénlerden kargilagtinp tlalalalslel7lala |0
benzerlik veya farkliiklan ortaya koyabilecek detayl bilgiye sahiptir.

3 | edebi eserleri degerlendirirken, kisisel diisiincelerini ortaya koyabilir. 112 (3 (4 |5|6(7 (8|9 |10
4 | edebi eserleri incelerken, bagkalarinin etkisi altinda kalmadan gérislerini ortaya koyabilir. 112 (3 (45|67 (8|9 |10
5 | edebi eserlerle ilgili yaptig tim galigmalarda dili iyi ve etkin bir gekilde kullanabilir. 112 (3 (4 |5|6(7 (8|9 |10
6 | edebi eserleri degerlendirirken, 6ne siirdig fikirlerin/elestirilerin gerekgelerini ortaya koyabilir. 112 (3 (45|67 (8|9 |10
7 | yazann kullandi§i Gslup ve tekniklerin eserin edebi degerine etkilerini anladigini gosterebilir. 112 (3 (4|5 |6 (7 (8|9 |10
8 | herhangi bir edebi eserin dil zellikleri hakkinda dederlendirmelerde bulunabilir. 112 (3 (45|67 (8|9 |10
9 | herhangi bir edebi esenn igengi hakkinda degerlendirmelerde bulunabilir. 112 (3 (4|5 |6 (7 (8|9 |10
10 | herhangi bir edebi esenn yapisal ézefliklen hakkinda dederlendirmelerde bulunabilir. 1 (2|3 (4 (567 [8]9 |10
11 | herhangi bir edebi esenin sanatsal degeri/onemi hakkinda dederlendirmelerde bulunabilir. 112 (3 (4|5 |6 (7 (8|9 |10
12 | farkh ddnemlere ait edebi eserleri dil ve dslup, tir ve sekil gibi dzellikler agisindan karsilastirabilir. 112 (3 (4 (56 (7 [8]9 |10
13 | farkh kaltarlere/topluluklara ait edebi eserleri dil ve Gslup, tir ve sekil gibi 6zellikler agisindan kargilagtirabilir. |1 [2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 [9 |10
14 | edehi eserlerle ilgili fikirlerini agiklik, butunlik, yalnlik ve akicilk iginde yazili olarak ifade edebilir 112 (3|4 (5([6(7(8]9]10
15 | edebi eserlerle ilgili fikirlerini agiklik, bitunldk, yalinhk ve akicilik iginde sdzlii olarak ifade edebilir. 112 (3 (4|5 |6 (7 (89|10
16 | yazarken etkili bir Gslup, anlam ve yapi bakimindan bitinlik sadlayan bir kompozisyon ortaya koyabilir 112 (3|4 (5([6(7(8]9]10
17 | konusurken etkili bir Gslup, anlam ve yapi bakimindan bitinlik sadlayan bir kompozisyon ortaya koyabilir. 112 (3 (4|5 |6 (7 (89|10
18 | digincelerini, elestirilerini, iddialarin etkili ve anlamli bir bitinlik iginde yazili olarak ifade edebilir. 112 (3|4 (5([6(7(8]9]10
19 | dugincelerini, elestirilerini, iddialarini etkili ve anlaml bir butanlak iginde s6z/0 olarak ifade edebilir 112 (3 (4 |5|6 (7 (8|9 ]|10
20 | dugincelenni, elestinlerini, iddialanini uygun ve tutarl dmeklerle yazil olarak destekleyebilir. 112 (3 (4 |5|6(7 (8|9 |10
21 | dusiincelerini, elestinlerini, iddialarini uygun ve tutarl meklerle sozlii olarak destekleyebilir. 112 (3 (45|67 (8|9 |10

Arag. Gér. Hilmi DEMIRAL
ESOGU Egitim Fakittesi
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Degerli Meslektagim,

Liselerdeki Tirk dili ve edehiyati 63retiminin degerlendirimesini amaglayan doktora tezimde; 12. sinifi bitirmis dgrencilerin dil ve edebiyat
becerilerini uluslararasi olgitlere gre degerlendirmek istiyorum. Asagida, liseyi bitirmis bir 63rencinin -arkadaki ankette yer alan- uluslararas dil
ve edebiyat becerlerine ulagsamamasinda olasi nedenler siralanmigtir. Cahistigimiz okuldan mezun olmug herhangi hir* 6§renciyi disiinerek,
6drencilerinizin bu becerilere ulagamadidini distiniyorsaniz, asagidaki nedenleri 1-5 arasinda degerlendiriniz.

Ornegin; “agrencilerinizin bulundukian alanlar (fen-TM-sosyal-dil), nitelikif bir edebiyat édretimi yapiimasina” hig engel olmuyorsa 11, her
zaman engel oluyarsa 5', bu ikisi arasindaki dizeyler iginse ilgili kutuyu (X) isaretleyiniz.

* Not: Asadidaki anketi doldururken, galishdiniz okuldan mezun olmus Gdrencileri herhangi bir §renci olarak disindndz; alan (fen, TM,
sosyal, dil ) ve cinsiyet (kiz, erkek) dediskenlerini goz Gniinde bulundurmayiniz.

Cinsiyetiniz :( Jkadin ( )erkek Cahstigiriz Okul Tiirdi - ( ) fen lisesi () anadolu lisesi ( ) Bdretmen lisesi () genel lise
Kidem Yilmiz - ... Mezuniyetiniz - ( ) onlisans () lisans ( ) lisansusti

5
Calistigim okuldan mezun olmus herhangi bir égrencinin dil ve edebiyat becerilerinin uluslararasi dl¢itleri | & S|g| g | N
kargilayamamasinda asagidakiler etkendir. r| 2| @|6|2

c|E|ElEE
1 l:;lniversitelye giris sinavlarinin - sorularin MEQ afng(;fanna uygun q.’mar_nasL ﬁgrerr_p{fe:fn sinava dondk gahsmak 1 213 4als

istemeleri, sinavda soru gtkmiyor gerekgeleri- gibi nedenlerle nitelikli bir edebiyat 6gretimi yapiimasina engel olmasi

Z &drencilerin bulunduklar alanlann (fen-TM-sosyal-dil), nitelikli bir edebiyat dgretimi yapiimasina engel olmasi 112 (3415
3 goktan segmeli sinavlara fazlaca yer verilmesinin égrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelisirmemesi 112 (3] 4]65
4 6dretmenlerin, edebiyat ddretimini gunlik hayatla iliskilendirememesi 112 (3] 4]5
5 ulasiimasi beklenen becerilerin G§renci seviyesinin tstiinde olmasi 112 (3] 4]65
6 dgrencilerin okumaktan / yazmaktan korkmalari 1 2 |3 4]5
7 agrencilerin okuma / yazma aliskanliklarinin olmamasi 1 2 |3 4]5
§ &drencilerin edebi metin okumak / edebi yaz1 yazmak igin yeteri zamani ayirmamalari 112 (3415
9 6drencilerin ders diginda dil ve edebiyatla ilgilenmemeleri 112 (3415
10 6gretmenlerin, 6grenci dranlerini degerlendirme kriterlerinin farkl farkh olmasi 112 (3] 4]65
" efitim-6gretim sdresince derslerde yazili/sdzld ifade calismalarinin yeterince yaplimamasi 112 (3] 4]5
12 dgrencilerin edindikleri dil bilincinin aile ortamlarinda devam edememesi 1 2 3|45
13 agrencilerin edinmis olduklar yanlis dil ahigkanhklarinin degistirlememesi 1 2 |3 4]5
14 &drencilerin edebi eserleri anlayip kavrayacak genel kiltiire sahip olmamalar 112 (3]4]5
3 6drencilerin tanh, cografya, felsefe, din gibi sosyal alanlarla ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalar 112 (3415
16 6dretmenlerin edehiyat! sevdirme, kitap okumayi tesvik gibi yonlerden iyi birer model olmamalar 112 (3] 4]65
17 6grencilerin kazanmalan istenen konusma ve yazma becerilerinin énemine inanmamalari 112 (3] 4]65
18 dgrencilerin segecekleri mesleklerde dil ve edebiyatin gerekli olmadigim dusinmeleri 1 2 | 3|45
19 agrencilerin bilgisayar, cep telefonu gibi teknolojik araclara olan bagimhliklari 1 2 3|45
20 dgrencilerin sosyal ortami paylasmak yerine sanal ortamda yagamalari 1 2 |3 4]5
21 | derslerde tiniversite sinavlarina daniik ezberci bir edebiyat 6§retimi yapiimasi 112 (3415
2 &drencilerin edebi eserleri [ yazarlari / sairleri kitabf bilgilerle dederlendirmeleri 112 (3415
23 | dilve edebiyat d§retim programlaninin -mifredatlann- bu becerilere ulastiracak nitelikte olmamasi 112 (3] 4]65
24 | ders kitaplarnindaki metinlerin bu becerilere ulagtiracak nitelikte olmamasi 112 (3] 4]65
25 | ders kitaplarinin bu becerilere ulastiracak nitelikte olmamasi 1 2 | 3| 4|5
26 | diger nedenler ( b1 23] 4]5

Arag. Gér. Hilmi DEMIRAL
ESOGU Egitim Fakilltesi
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KATILIMCI BILGi FORMU

Merhaba,
Liselerdeki Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinin daha etkin bir sekilde degerlendirilmesini amaglayan bir doktora tezi hazirlamaktayim. Katilimer
Bilgi Formu’nu, yapacagim arastirmada katilimci olarak yer alarak bana yardimci olmak isteyen ogrencileri tespit etmek amaciyla hazirladim.
Konuyla ilgili belirteceginiz goriisler benim ¢ok o6nemlidir. Arastirma siirecinde paylasacaginiz bilgiler, bu aragtirma diginda kesinlikle
kullanilmayacaktir. Katkilarmiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Hilmi DEMIRAL

Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii
KIiSISEL TDE Ogretmenligi

1 AdINIZ SOYAAINIZ: .. .oeee e

2. Cinsiyetiniz: OKiz O Erkek

3.0KuIuNUZUN AL ..o

4. Alanmiz: O Tiirkge-Sosyal O Tirkge-Mat. COMat.-Fen. OYabanci Dil ODiger (............ )
5. Tkametgah AdIeSINIZ: ..........ooovuiiiii it E-POSta: ....vvieieeiie e,
OGRENCI BASARISI

6. Genel Not Ortalamaniz (Lise [HIIHIIIHIV): oo

7. Tiirk Edebiyati dersi notlarimz: Lise-I:........... Lise-IL.......... Lise-IIL.......... Lise-IV:..........

8. Dil ve Anlatim dersi notlariniz: Lise-Li........... Lise-IL:......... Lise-III:......... Lise-IV:..........

9. Tiirk Dili ve Edebiyati dersine karg1 ilginizz Yok [ Sadece okulda ilgileniyorum. COkul diginda da ilgiliyimdir.
AILE

10. Annenizin Meslegi ve Egitim Durumu: ..............oooiiiiiiiiiiieee L
11. Babanizin Meslegi ve Egitim DUrUMU: ... L,
12. Kardes Saymiz ve Yaglart: .........oooiuiiiiiiii i L
13. Kendinizi hangi sosyo-ekonomik diizeyde konumlandirirsiniz? O Diisiik [Orta OYiiksek

14. Nerede ikamet ediyorsunuz? OAilemle O Devlet yurdu OOzel yurt /apart [ Arkadaslarla evde tuttum

DIL ve EDEBIYATLA ILGILI
15. Kendinize ait bir odaniz/kitapliginiz var mi? OHayir O Evet

16. Evinize giinliik gazete ne siklikla aliniyor? O Alnmiyor [OHaftada 1-2 [OHaftada 3-5 [OHafta sonlari CJHer giin

17. Gazetelerin hangi boliimlerini okursunuz? CJOkumam  [Haber/Spor  CJEkonomi OKdltir/Sanat  [JMagazin
18. Ders diginda ne siklikla kitap okuyorsunuz? [JOkumam  OAyda bir [15 giinde bir [IHaftada bir  Her giin
19. Ne tiir kitaplar okursunuz? CJOkumam ORoman/hikaye [ Siir CIDeneme ODiger

20. Paraniz oldugunda ne siklikla kitap alirsmiz? [OHi¢ almam [Yilda bir OYilda 2-3 kez [0 Ayda bir O Haftada bir

21. Herhangi bir tiirde amator yazi yaziyor musunuz? [Hayir [ Ani/giinliik [Deneme [ORoman/hikdye [ISiir
22. Yeni ¢ikan kitaplari takip ediyor musunuz? OHayir O Arada bir O Genelde OO Her zaman
SOSYAL ETKINLIKLER

23. Okul etkinliklerinde (téren/kutlama/merasim) gorev alir misiniz? OHayir O Arada bir O Genelde

24. Okuldaki konferans/panel/s6ylesi gibi etkinliklere katiliyor musunuz? CHayir [IArada bir O Genelde

25. Hangi 6grenci kuliibiindesiniz (eZitsel KOL) 7 .o e s
26. Herhangi bir dergiyi takip ediyor musunuz? OHayir O Evet OAdE .

27. Sosyal etkinliklere katilir misiniz? OHayrr  OResim/Miizik ~ OSpor [OSinema/Tiyatro O Diger (........)
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12. SINIF OGRENCILERININ EDEBi ELESTIRI (Commantary) YAZABILME BECERILERINi
ULUSLARARASI OLCUTLERE GORE DEGERLENDIRME BASARI TESTI

MEMLEKET iSTERIiM

Memleket isterim
Gok mavi, dal yesil, tarla sar1 olsun;
Kuslarin ¢igeklerin diyar1 olsun.

Memleket isterim
Ne bagta dert, ne goniilde hasret olsun;
Kardes kavgasina bir nihayet olsun.

Memleket isterim
Ne zengin fakir, ne sen ben farki olsun;
Kis giinii herkesin evi barki olsun.

Memleket isterim
Yasamak, sevmek gibi goniilden olsun;
Olursa bir sikdyet 6liimden olsun.
Cabhit Sitki TARANCI (1910-1956)

SANAT

Yalniz senin gezdigin bahgede agmaz ¢igek,
Bizim diyarimizda bin bir bahari saklar!
Kolumuzdan tutarak sen istersen bizi ¢ek,
Incinir diiz caddede dagda gezen ayaklar.

Sen kubbesinde ince bir mozaik arar da
Gezersin kirk asirlik mabedin igini,

Bizi sarsar bir siiliis yazi goérsek duvarda,
Bize heyecan verir bir parga yesil ¢ini. ..

Sen raksina dalarken igin titrer derinden
Cigekli bir sahnede bir beyaz kelebegin,
Bizim de kalbimizi kimildatir yerinden
Topraga diz vurusu dag gibi bir zeybegin.

Firtinay1 andiran orkestra sesleri

Bir iirperis getirir senin sinirlerine,
Istirap ¢ekenlerin acikli nefesleri
Bizde geger en hazin bir musiki yerine!

Sen anlayan bir gozle siizersin uzun uzun
Yabanci bir sehirde bir kadin heykelini,
Biz duyariz en biiyiik zevkini ruhumuzun
Goriince bir koyliiniin kivrilmayan belini...

Baska sanat bilmeyiz karsimizda dururken
Yazilmamus bir destan gibi Anadolu’muz.
Arkadas, biz bu yolda tiirkiiler tuttururken
Sana ugurlar olsun... Ayriliyor yolumuz!
Faruk Nafiz CAMLIBEL (1898-1973)

Soru: Yukaridaki pargalardan bir tanesini secerek, sectiginiz parga hakkinda bir edebi elestiri yaziniz.
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12. SINIF OGRENCILERININ MAKALE (Essay) YAZABILME BECERILERINi
ULUSLARARASI OLCUTLERE GORE DEGERLENDIRME BASARI TESTi

KARA TOPRAK

Dost dost diye nicesine sarildim
Benim sadik yarim kara topraktir.
Beyhude dolandim, bosa yoruldum
Benim sadik yarim kara topraktir.

Nice giizellere baglandim kaldim

Ne bir vefa gérdiim ne fayda buldum
Her tiirlii istedigim topraktan aldim
Benim sadik yarim kara topraktir

Koyun verdi, kuzu verdi, siit verdi
Yemek verdi, ekmek verdi, et verdi
Kazma ile dovmeyince kit verdi
Benim sadik yarim kara topraktir

Karnin yardim kazmayinan, belinen
Yiiziin yirttim tirnaginan, elinen
Yine beni karsilad1 giiliinen

Benim sadik yarim kara topraktir

Havaya bakarsam hava alirim
Topraga bakarsam dua alirim
Topraktan ayrilsam nerde kalirim
Benim sadik yarim kara topraktir.

Bir dilegin varsa iste Allah'tan
Almak i¢in uzak gitme topraktan
Comertlik topraga verilmis Hak'tan
Benim sadik yarim kara topraktir.

Biitlin kusurumu toprak gizliyor
Melhem ¢alip yaralarim diizliiyor
Kolun agmis yollarimi gézliiyor
Benim sadik yarim kara topraktir.

Her kim ki olursa bu sirra mazhar
Diinyaya birakir 6lmez bir eser
Giin gelir Veysel'i bagrina basar
Benim sadik yarim kara topraktir.

Asik Veysel SATIROGLU (1894-1973)

SESSiZ GEMI
Artik demir almak giinii gelmisse zamandan,
Meghule giden bir gemi kalkar bu limandan,
Hig yolcusu yokmus gibi sessizce alir yol;
Sallanmaz o kalkigta ne mendil ne de bir kol.
Rihtimda kalanlar bu seyahatten elemli,
Giinlerce siyah ufka bakar gozleri nemli.
Bicare goniiller! Ne giden son gemidir bu!
Hicranli hayatin ne de son matemidir bu!
Diinyada sevilmis ve seven nafile bekler;
Bilmez ki giden sevgililer donmeyecekler.
Bir¢ok gidenin her biri memnun ki yerinden,
Birgok seneler gecti; donen yok seferinden
Yahya Kemal BEYATLI (1884-1958)

ILAHI
Azrail alur cammmuz, kurur tamarda kanimiz
Yuyicagiz kefenlimiiz, saranlara selam olsun.

Gider olduk dostumuza, iremediik kasdumuza
Namaz i¢lin {istiimiize, turanlara selam olsun.

Sozdir soylenir araya, kimse ddymez bu yaraya,
Iltiip bizi makbereye, koyanlara selam olsun.

Asik oldur Hakk’1 seve, Hak derdiine kila deva
Biziim i¢lin hayir dua, kilanlara selam olsun.

Asik Yunus soyler sozi, kan yas ile told1 gozii
Bilmeyenler bilsiin bizi, bilenlere selam olsun.

ILAHI
Mana eri bu yolda melul olas1 degil
Mana duyan goniiller hergiz 6lesi degil

Ten fanidir can 6lmez ¢iin gitdi geri gelmez
Oliir ise ten Oliir canlar 6lesi degil

Gevhersiz goniillere yiiz bin s6z aydur isen
Haktan nasip olmasa nasip olasi degil

Sakingil yarin génliin sir¢adir simayasin
Sirga sindiktan geri biitlin olas1 degil

Cesmelerden bardagin doldurmadan kor isen
Bin yil onda durursa kendi dolas1 degil

Sol Hizir ile ilyas ab-1 hayat ictiler
Bu birkag yil iginde bunlar 6lesi degil

Yaratt1 Hak diinyay1 peygamber dostluguna
Diinyaya gelen gider baki kalast degil

Yunus goziin goriir iken yaragin eyleyi gor
Gelmedi onda varan geri gelesi degil
Yunus Emre (1240-1321)

GUN EKSILMESIN PENCEREMDEN

Ne dogan giine hitkmiim geger,
Ne halden anlayan bulunur;

Ah aklimdan 6liimiim geger;
Sonra bu kus, bu bahge, bu nur.

Ve goniil tanrisina der ki:
- Pervam yok verdigin elemden;
Her mihnet kabuliim, yeter ki
Giin eksilmesin penceremden!
Cahit Sitki TARANCI (1910-1956)

Soru: Tiirk Edebiyati derslerinde yapitlarini okudugunuz
sairlerin ortak temalarindan biri “6liim”diir. Degisik
sairlerin, ayni temaya, okuyucularina vermek istedikleri
mesajlara uygun nasil yaklagtiklarmi tartigan bir deneme
yaziniz.
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12. SINIF OGRENCILERININ SOZLU SUNUM (Oral Component) BECERILERINI
ULUSLARARASI OLCUTLERE GORE DEGERLENDIRME BASARI TESTI

OTUZ BES YAS

Yas otuz bes! Yolun yarisi eder.

Dante gibi ortasindayiz dmriin.

Delikanli cagimizdaki cevher,

Yalvarmak yakarmak nafile bugiin,

Goziiniin yasina bakmadan gider.
Sakaklarima kar m1 yagdi ne var?
Benim mi Allah’1m bu ¢izgili yiiz?
Ya gozler altindaki mor halkalar?
Neden bdyle diigman goriiniirsiiniiz,
Yillar yili dost bildigim aynalar?

Zamanla nasil degisiyor insan!

Hangi resmime baksam ben degilim.

Nerde o giinler, o sevk, o heyecan?

Bu giiler yiizlii adam ben degilim;

Yalandir kaygisiz oldugum yalan.
Hayal meyal seylerden ilk agkimiz;
Hatirasi bile yabanci gelir.
Hayata beraber basladigimiz
Dostlarla da yollar ayrild1 bir bir;
Gittikge artiyor yalnizligimiz.

Gokyliziinlin bagka rengi de varmis!

Geg fark ettim tagin sert oldugunu.

Su insani bogar, ates yakarmus!

Her dogan giiniin bir dert oldugunu,

Insan bu yasa gelince anlarms.
Ayva sar1 nar kirmizi sonbahar!
Her yil biraz daha benimsedigim.
Ne doniip duruyor havada kuslar?
Nerden ¢ikt1 bu cenaze? Olen kim?
Bu kaginci bahge gérdiim tarumar.

N'eylersin 6liim herkesin basinda.

Uyudun uyanamadin olacak

Kim bilir nerde, nasil, kag¢ yaginda?

Bir namazlik saltanatin olacak.

Taht misali o musalla tasinda.

Cabhit Sitki Taranci (1910-1956)

OTUZ YAS

Bak yarisina ulagiverdi omiir,

Evimin daminda bir at iistiindeyim;

iki yandan da bir manzara gbriiniir,

Ama apayr giyindikleri mevsim.
Bag kiitiikleriyle boynuzlu yeryiizi
Al bir karaca. Ipteki camagirlar
Giiliip el ederek kargilar giindiizii;
Kisim da serefim de burada baglar.

Gene sdyle bana beni sevdigini,

Ventiis. Her vakit seni sdylemeseydim,

Siirlerimle kurmasaydim bu evi,

Onu bos sayip damdan diisiiverirdim.

Jean COCTEAU (1889-1963)
(Cev: Sabahattin Teoman)

Soru-1: Otuz Bes Yas siirini, Otuz Yas siiriyle tema ve
ahenk  bakimindan  kargilastirmiz.  Sizce  temalarin
islenmesinde goriilen saire 6zgii duygu ve diisiinceler her
donemde her insani etkileyebilir mi? Nigin?

BALKON

Cocuk diiserse 6liir ¢iinkii balkon

Oliimiin cesur korfezidir evlerde

Yiiziinde son giiliimseme kaybolurken ¢ocuklarin
Anneler anneler elleri balkonlarin demirinde

I¢imde ve evlerde balkon

Bir tabut kadar yer tutar
Camasirlarinizi asarsiniz hazir kefen
Sezlongunuza uzanir 6lii

Gelecek zamanlarda

Oliileri balkonlara gémecekler
Insan rahat etmeyecek
Oldiikten sonra da

Bana sormayin bdyle nereye
Kosa kosa gidiyorum
Alnindan 6pmeye gidiyorum
Evleri balkonsuz yapan mimarlarin
Sezai KARAKOC (1933-

Soru-3: Siirin temasi nedir? Sairin vermek istedigi mesaj ile
bunu anlatirken sectigi kavramlar arasinda nasil bir iliski
vardir?

BU ELLER MiYDi?

Bu eller miydi masallar arasindan
Riiyalara uzattigim bu eller miydi.

Arzu dolu, yasamak dolu,

Bu eller miydi resimleri tutarken uyuyan.

Bilyalarin aydinlik diinyaciklari

Bu eller miydi hayati o diinyalarin.
Altin bir oyun gibi eserdi

Altin tilylerinden mevsimin riizgar.

Topraktan evler yapan bu eller miydi

Ki simdi degmekte toprak olan evlere.
El isi vazifelerin 6niinde

Tirnaklarimi yiyerek diisiinmek ne iyiydi.

Kaybolmus, o ¢izgilerden

Falcinin saadet dedikleri.

O koylii ¢akisinin kestigi yer

Sogiit dallarmdan didiik yaparken...

Bu eller miydi kesen mavi ser¢eyi

Birka¢ damla kan ki zafer ve kahramanlik.
Yorganin altina saklanarak,

Bu eller miydi sevmeyen geceyi.

Ayrilmig sevgili oyuncaklardan
Kirmus kiigiiciik siselerini.
Ve her seyden ve her seyden sonra
Bu eller miydi Allaha agilan!
Fazil Hiisnii DAGLARCA (1914-2008)

Soru-2: Siirin temas1 nedir? Sair, temaya uygun nasil bir
anlatim benimsemistir? Siirin temas1 ile dil ve sdyleyis
ozellikleri arasinda nasil bir iligki vardir?


http://siir.gen.tr/siir/j/jean_cocteau/index.html
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12. SINIFLAR TURK EDEBIYATI DERSI I. YAZILI SINAV SORULARIDIR
-1

PIA

ne olur kim oldugunu bilsem pianin

ellerini bir tutsam 6lsem

boyle uzak uzak seslenmese

ben bir sehre geidigim vakit

0 bagka bir gehre gitmese

otelleri bombog bulmasam

i¢lenip buzlu hir kadeh gibi

bugulanip bugulanip durmasam

ne olur sabaha karg: rihtimda

¢ocuklar pia’yr gérseler

bana haber salsalar bilsem

i¢imi biisbiitiin yi!diz basar

bir hanger gibi ¢ikip giderdim. - ATTILA ILHAN-
1- “Buziu bir kadeh gibi bugulanmak, igini biishiitin yildiz basmak, bir hanger gibi ¢ikip gitmek”

anlatimlarim agiklaymiz.
2- §iirin adi olan “Pia” sizce neyin karsihgidir?
3= §iirin sesini olusturmak igin sair nelerden faydalaniyor?
4- Sairin nasil durumdadir? Neden?
5- Piasiirinden yola gikarak Attila flhan'in siir 6zelliklerini yazdiktan sonra hangi topluluga
mensup oldugunu, bu topluluga neden bu ismin verildigini yaziniz.
=11~

“Yeniye dudak biikiip de eskiyi, eskiye" benzeyeni isteyenler diisiincesiz adamlardir,
Bilmedikleri yollara bir tiirlii giremezler. Ama o yollarda tekilerden de iistiin glizeller var, deseniz de
bunu dinletemezsiniz. Yahut bir elestirmenin yol gostermesini beklerler. Elestirmen fener tutacak.
kilavuzluk edecek, surada su giizellik. burada bu ustalik var, diyecek.

6-  Yukaridaki par¢anin ana fikrini yaziniz.

“Yeniden bir lise dgrencisi olsaydim, eskiden yaptigim gibi vaktimin hepsini galigmaya
vermezdim. Derslerime yeterince zaman ayirir, bu zamanda baska seylerle ugrasmay1p her dersimin
hakkin vermeye galigirdim.

7- Bu sdzleri sdyleyen kigide hangi duygu yogundur?

“Her yazarin ister istemez, kendisini anlatmas: ve kitaplarinda yalniz kendisi oldugu diigiincesi
bize romantizmin biraktii ¢ocukea inanglardan biridir. Tam tersine bir sanatginin ilkin bagkalariyla,
yasadifi cagla ve gevresindeki insanlarla ilgilenmesi hic de olmayacak bir sey degildir. Bir insanm
yapitlari ogu kez, onun 6ziedigi, onun 6zledigi, heveslendigi seylerin dykisiidiir. Higbir zaman kendi
dykisii degildir. Higbir insan, higbir zaman kendisini oldugu gibi anlatmayi goze alamaz.

8- Yukaridaki parganin ana fikrini yaziniz.
“Okuma, tutkularin en asilidir. Ekmek nasil bedeni beslerse, o da ruhu 8yle besler. Bir kitap, her
zaman giivenilecek bir dosttur. Alphanse Daudet, yas izinde iken bile ahbabina, “o kitap iyi, bu kitap
kotii demeyin; biitiin Kitaplar iyidir: ama siz yine giizel kitaplar okuyun diye yazmistir.

9- Yukarida pargada yer alan diisiinceyi gelistirme yollarni Snem sirasina gore yaziniz.

NOT BAREMI: 1. Soru 20 puan, diger sorular 10’ar puan degerindedir.

CEMAL MUMTAZ ANADOLU OGRL_S'I'MEN LISESI )
2008 - 2009 EGITIM - OGRETIM YILI 1. DONEM 12. SINIFLAR TURK EDEBIYATI DERSI 1. YAZILISI CEVAP

ANAHTARIDIR
1- Asagidaki bog uygun iyaziniz. (10p)
- Cumhuriyet Donemi 6gretici metinlerinin bazilarinda psixzioji #iyzin alaninda yapilan iimi galig In etkisi olmugtur.
- Cumhuriyet Dénemind ¢ {lik edebi ak yaninda felsefi bir akim olan .. .varolugsuiuk. etkisi de gorilmektedir.
- Cumhuriyet Donemi ogretici metinleri ile Gnceki d lere ait 6gretici metinlerindeki benzerli ek ve Gt

2-" Ferhat Bey- Biz bu ruhu tanimiyoruz. Anadolu nasil duyar, nasil sever, nasil yanar, nasil gosar, nasil parlar, nasil patlar, nasil yatigir, nasl susar,
nasil dusinir, nasil gider, nasil donmez, nasil 6lir biliyor muywuz? Bilemeyiz. Guinki o, ketumdur. Karanlik bir kuyuda yasar gibi iginde yagar. Boynunu
kesseler sirini vermez." i
Necip Fazil KISAKUREK
Metinde Cumhuriyet Donemi 6retici metinlerinin 6zelliklerinden hangisi séz k ? Neden? (10p)

katkanmia ok

3-" Gidiliyordu, sonra geri donuliyordu, yeniden yiirtindyordu, durup bakiniliyordu, yemek yeniyordu, gene acikiliyordu, yanilyor ve uyunuyorduBu
muydu? Bunlar igin mi soluk tilketiyordu? Hirpal ve yagiyordu? Ag bir kipek gibiydi, yerleri koklaya koklaya duruyordu ortalikta, o kadar.”
Rasim Ozdendren
Yazarin iginde yagadii kosullar ile segtigi tema arasinda nasil bir kogutiuk vardir , agiklayiniz? (10p)
3 Al s 5 ¢

2 bl ggegis
7€ alan

4- " Bati'ya dogru... Gidiyoruz Bati'ya dogru.Bir kez gikmisiz yola, kimse durduramaz artik... Peki ya hangi Batr'ya? Buginki Batr'ya gitmekle is bitmez;
P P ) ekir "

gergekten, s0yle iginden anlayip benimseyemeyiz biglnki Bati uygarligini; gegmis gereki

Nurullah ATAG

“....Ne maziyi sevmek ne Garp'l tanimak ve ona hayran olmak bizim igin kafi degildir Mazi nihayet gegmis bir ; bizde ancak kendisine igimt
bir seyler katarak hakkiyla yasayabilir... Bizim igin asil yapiimasi lazim gelen yeni hayat sekilleri yaratmaktir Bz $ark'a veya Garp'a anca
irbiril ayri iki kaynagimiz gibi ilirz.Bu iki kaynak imize has bir terkip gikarmaliyiz.”
Ahmet Hamdi TANPINAR

niz. (15p)

b- Atag ve Tanpinar'i “dil ve anlatim’lari bakimindan karsilastiriniz. (15p)
Ay Ve 0 2" L 13t n
Bt

va ve Farsga’

1 hulisnimasag karg ded

c- Metinlerdeki ‘motif* veya ‘motifieri” yaziniz. (Sp)

Riofifier, Gan, park

d-* Mazi ancak kendisine igimizden bir seyler katarak hakkiyla yasayabilir. * szint agiklayiniz.
G G i a s B gehide razinin vagatily
af: yarad

sl yap

yKiricir Bi

e- “Bati, sark, kimse durduramaz , mazi, hayran olmak." Bu sézciik ve sozciik gruplarinin hangileri terim, hangileri kavram , hangileri giindelik hayata
aittir 2 (10p)
Batt, mazi.

hayits alt

i hangi dasince akimin etkisi vardir? (Sp)
Eatildegres

5- Asagidaki eserlerin yazarlarini kargilarina yaziniz.
Yasadigim Gibi: . Ahmet Hamdi tanpinar
Biz insanlar: ... _Peyami Safa
Ginlerin Getirdigi
Yaz Boz Tahtasi : .
Tuna'dan Bati'ya : .

Sire: 1 ders saatidir. BASARILAR DILERIM.....
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2008-2009 FATIH ANADOLU LiSESI 2. DONEM TURK EDEBIYATI 12/ FEN A-B 2.
YAZILI SORULARI ( A GRUBU )
AD SOYAD:
SINIF NUMARA:
1. Asagidaki ciimlelerde verilen bilgileri dogru ( D) veya yanlis (Y) olarak
degerlendiriniz ? (15p)
a. Toplumeu gergekei sairler Milli Edebiyat Donemi sairlerinden etkilenmigtir. (~y )
b. Milli Edebiyat zevk ve anlayigin siirdiiren sairler bigim ve igerik bakimindan Halk
edebiyatindan etkilenmislerdir. »)
¢. Garip sairleri siirlerinde yergi ve ironiye yer vermezler. ()
d. Ikinci Yeni sonrasi toplumeu siirde sairler siirde bigimden gok icerige Gnem
vermislerdir. (7))
e. 1980 sonrast Tiirk siiri Garip siiri etkisindedir. v

{ﬁb%nrm\zﬂiﬁ; siirinin 6zelliklerinden iki madde yazimz ? (10p)
Andam  kapat « et )
- Il i) coprpmtare ack v oKl

™ N

Asagidaki sairlerden hangisi ikinci Yeni sairi degildir? (10 p)
. Ece Ayhan B. flhan Berk /Mbdurrahim Karakog
D. Turgut Uyar E. Edip Cansever

=2t o

4742 Dagtacca........ baslangigta bireysel siirler yazarken sonra toplumsala
yoneldi.Higbir akima bagli degildir. Siirekli arayis icinde olan kendini hep yenileyen sair
destansi siirleriyle tin yapti. Cocuk edebiyatinin da 6nemli ismi olan sairimizin Toprak
Ana, Asu siir kitaplari vardir. (10 p)

5. Asagidaki eserlerin yazarlarini kargilarina yazimz ? (10 p) )
Han Duvarlart : 2. av. fomabes Vazgecemedigim : @©.\Veds
Sisler Bulvari : 4. /7h4an Havaya Cizilen Diinya : 2. 4. 0737-n-« Sevgilerde &./NecaAp,

6. Reklamlarla ayakta tutulan yapitlar, aradan li¢ ay gegince unutuluyor.
Asagidakilerden hangisi, bu ciimlede belirtilen yarginin gerekgesi niteligindedir? ( 10p)

A) Reklamlar bir yapitin herkes tarafindan tanmmasin sagliyor.

B) Reklamlar yapitlarin kolayca gozden gegirilmesi firsatini yaratiyor.
eklamlar, yapitin degerini ortaya koyamiyor.

D) Yapitin kaliciligin reklamin lyi yapilmas sagliyor.

E) Son zamanlarda reklamlar iyi bir tanitim arac: olmaktan ¢ikt1.

7. Giizel ve saglam tiimce kurmadan en 6nemli nitelik, duygularmzi ve diisiincelerimizi
gerektigi kadar sozciikle anlatmaktir. Bunu saglamak i¢in anlatimda belli bir islevi
olmayan s6zciikleri kullanmamaliy1z.

Bu pargada sozii edilen 6zellik, asagidakilerden hangisidir? (10 p)

/r)/ Duruluk B) Yogunluk C) Agiklik
D) Ozgiinliik E) Yalinlik
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8. Biitiin bu olaylar sinirlerinin bozulmasini sagladi. (10 p)
Yukaridaki ciimledeki anlatim bozuklugu asagidakilerin hangisiyle giderilebilir?

A) “saglad1” yerine “elde etti” getirilerek
B) “bu” sozciigii ciimleden atilarak
C) “olaylar” sozciigiinden sonra “yliziinden™ getirilerek
“bozulmasin sagladi” verine “bozulmasina neden oldu” getirilerek
E) “bozulmasina yerine “gerilmesine” sozcligii getirilerek

9. INSANLAR
Insanlar da iilkelere benziyor
Swrlan var, yiizélgiimleri
Yasalar var
Bayraklari , ilkeleri
Kimi daglik bir arazidir.
Kimi kirag
Kimi bereketli
Kimi dardir
Kimi engin gozalabildigince
Kiminin sinirlarindan sik pasaport denetimiyle girilebilir.
Elini kolunu sallayarak girersin kiminden igeri
Sonugta ne kiigiimse insanlari kizim
Ne de 6nemse gereginden cok
Ama anlamaya ¢ali
Nedir ve ne kadar genisleyebilir yiizolgiimleri
ATAOL BEHRAMOGLU

Yukaridaki siirin 1960 sonras; toplumeu siir oldugunu gosteren iki madde yazimz ) ( 10 p)
L. o1 acik, anlagihe.

2. Sirrin Cerifilne  Srami verilon
3. I%fm e bk, esaf ,éay,pvn
10. 1

60 sonrast toplumecu sairlerden ¢ isim yaziniz ? (5p )

Ismef ~ O2af 5
A. Mmmalou M. . /C:J(‘.émmlof/

* Car. “TTced G Aif .



12 DIL ANLATIM 1. DONEM ORTAK SINAVI

1.Asagidakilerden hangisi sosyal roman tiiriine dmektir?
A)Cezmi ~ Namik Kemal

B)Sefiller - Victor Hugo

C) Robinson Crusoe —Daniel Defoe

D)Eylil - Mehmet Rauf

E) Kiigiik Aga — Tarik Bugra

2.“Gunliik yagamda ender rastianan sasirtici, gizemli olaylan
siriikleyici bir anlatimla ele alan roman tiirii agagidakilerden
hangisidir?

A)Tarihi roman

B)Tére romani

C)Tahlil romani

D)Macera romani

E)Sosyal roman

3.Roman tiiriiniin diinya edebiyatinda ilk 6rnegi kabul edilen
eser agagidakilerden hangisidir?

A)Kirmizi ve Siyah - Stendhal

B)Vadideki Zambak- Balzac

C)Don Kigot - Cervantes

D)Sug ve Ceza — Dostoyevski

E)Ana - Gorki

1. “Maupassant tarzi" da denilen bagi ve sonu  olan “olay
hikayesi”
2. “A. Gehov tarzi" da denilen belli bir olaya dayanmayan,
modern “durum hikayesi”
4.Yukarida 6zellikleri verilen hikaye tarzlanmin Tark
debiyatindaki en iyi uygul lari agagidakilerd
hangisidir?
A) Ahmet Mithat Efendi - Emin Nihat
B) Omer Seyfettin - Sait Faik Abasiyanik
C) Sait Faik Abasiyanik - Omer Seyfettin
D) Emin Nihat - Omer Seyfettin
E) Omer Seyfettin - Ahmet Mithat Efendi

Karni acikan bir kedi avianmaya gikmig. Sinsi sinsi etrafi kolagan
etmig. Tam bir kugu goziine kestirirken bir kopek gormis. “Hemen
kagmalyim, yoksa bu diinyadaki son anlarim” diye iginden
gegirmis. Kedicik kusun dolgunluguna bakakalarak: “Bugiin de ag
kaldim." demis.

5.Yukandaki anlatim asadidaki yazi turlerinden hangisine
ornek gosterilebilir?

A) Roman

B) Oykii

C) Trajedi

D) Fabl

E) Am

1. Olaylar hayal Griniiddr.
II. Yer ve zaman kavrami belirsizdir.
lil. Evrensel konulari igler.
IV. Olaylar -mig'li gegmis zamanda anlatilir.
V. Birtakim tekerlemelerie baslar.
6.Yukanda dzellikleri verilen diizyaz: tiir(i agagidakilerden
hangisidir?
A) Makale
B) Hikaye
C) Masal
D) Fabl
E) Roman

Sotatn Letr AL (.
I. Ik edebi roman

Il. ik realist roman

IIl. Ik tarihi roman

7.Yukanda dinlmig bilgiler agagidakil
hangisinde sirasiyla dogru olarak verilmistir?
A) Mai ve Siyah, Cezmi , Araba Sevdas!

B) Intibah, Araba Sevdasi, Cezmi

C) Araba Sevdasi, Intibah, Karabibik

D) Karabibik , Eyliil, Telemak

E) Intibah, Mai ve Siyah, Cezmi

I. Oimus ya da olabilecek olaylar anlatilir.

II. Yaratici yazilardir.

ll. Olay, zaman ve mekan; égelerinden bazilaridir.

IV. Kisiler, genis bir zaman gergevesinde ve karakterlerinin hemen
tiim 6zellikleri Gzerinde durularak islenir.

V. Olaylar oldukga genis yer tutar.

8.Yukanda verilen ozelliklerin hangisi ya da hangileri roman
ve Oykiiniin ortak dzellikleri arasinda yer almaz?

A)YalnzIV B)llvelV C)YalnizV D)I-IV-V  E)IVveV

9.Asadidakilerden hangisi masalin zelliklerinden degildir?
A) Bas kisminda girig mahiyetinde bir tekerleme yer alabilir.
B) Sahis kadrosu kalabalik ve gesitlidir.

C) Etkisini, anlatilip dinlendigi zaman gésterir

D) Yer, zaman ve mekan bilinir.

E) Nazim ya da nesir olarak olusturulabilir.

10.Tiirk edebiyatinda ilk dykii sayilan “Leta-if-i Rivayat”in
yazan kimdir?

A) Ahmet Mithat Efendi

B) Sami Pagazade Sezai

C) Omer Seyfettin

D) Abdiilhat Hamit Tarhan

E) ZiyaPasa

11.Asagida verilen eserlerden hangisi kendi dalinda, bir
yonden edebiyatimizin ilk Griind degildir?

A)Taagsuk-u Talat ve Fitnat

B)Kiralik Konak

C)Eytil

D)intibah

E)Karabibik

“Onun yapitiarinda sanatli bir sdyleyis kaygist yoktur. Siirlerinde
yazinsal sanatlara rastiamaniz oldukga gugtir.”

12.Bu pargada konu edilen sanatginin giirlerinde gorilen en
onemli 6zellik agagidakilerden hangisidir?

A) Duruluk B) Ozginlik C) Yalinlik

D) Oazlilik E) Akicilik

Asagidaki edebi tiirlerden hangisi anlatmaya bagh
metinlerden degildir?

A)Destan

B)Hikaye

C)Masal

D)Hatira

E)Roman

13.Agagidakilerden hangisi sanatsal metinlerin 6zelliklerinden
degildir?

A)Bu metinlerde sezdirmek, hissettirmek, bunlarin gergevesinde
dilgindirmek esastir.

B)Sanat metinleri kurmacadir.

C)Dil yan anlam, mecaz anlamla riilii olabilir.

D)Sanat metinleri doneminin zihniyetini yansitir.

E)Sanat metinlerinde amag dogrudan bilgi vermek, dgretmektir.
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14.Asagidakilerden hangisi 'fabl' tiirtiniin &zelliklerinden
biri degildir?

A)Fabliar sadece nesirle yazilir.

B)insanlara 6zgii 6zellikleri diger varliklara aktarir.

C)Fabliar teshis ve intak sanatlari izerine kurulmustur.

D)Kisileri goguniukla hayvanlardr.

E)Beydaba, Ezop, La Fontaine bu tiiriin 6nemli 6rneklerini verirler.

“Panjurlari aralanmis pencereden 1sik siziyordu igeriye.”
15. Yukanidaki climledeki alt: gizili ismin 6zellikleri
dakilerden hangisinde dogru olarak verilmigtir?

A)soyut-cins-tekil-basit
B)somut-cins-tekil-basit
C)somut-6zel-tekil-tiiremis
D)soyut-cins-gogul-basit

E)somut-cins-tekil-tiremis

16.Asagidaki cimlelerin hangisinde bir anl b g
vardir?

A) Toplumsal yagamda herkesin uymak zorunda oldugu kurallar
vardir.

B) Kagit tiiketimi bir toplumun gelismislik géstergelerinden biridir.
C) Yasalara gére, paranin iizerine yazi yazmak, yirtmak yasaktir.
D) Masanin (izerindeki kagitiar, kitaplar birbirine kangmis.

E) Din aldigi gazeteleri, dergileri hala okuyamadi.

17. Asagidaki climlelerin hangisinde ayni I gelen
sézciiklerin bir arada kullanil b guna yol
agmigtir?

A)Eger sayet hava agarsa parka gideriz.

B)Sdyleyecegini soyledi, fakat topluluktan hig ses gtkmadi.
C)Ama sen bu testi daha dnce ¢dzmiistiin.

D)Fakat ben bu konuda yetkili degilim.

E)Lakin bu isleri siz de biliyorsunuz.

18.Agagidaki cii inh
nitelemigtir?

A)Pek gok insan kitabi hayatindan gikarmis.
o)iviusikie kitleleri etkilemeyi bagarmisti.
C)Esprilerden hoslanirim; ama bayag degilse.
D)Adamcagizin pantolonu itiisiiz, gomlegi eskiydi.
E)Sarkinin iginde vurucu sézler, nakaratiar olmali.

inde bir sifat, birden gok adi

19.Asagidaki climlelerin hangisinde bir soru zarfi
kullanilmigtir?

A)Ogretmen kaginci sayfay ddev verdi?

B)Hangi konuda bilgi almak istemisgtiniz?

D)Benimle kim ders galigmak ister?

D)Beni neden erken uyandirmadiniz?

E)Duraklarin kaginda tabela vardir?

20.Asagidaki dizelerin hangisinde birden gok zamir vardir?
A)Hala kosar durur Karamanoglu'nun kizi
Solgun elinde devletinin ay ile yildizi.
B)Anlat bana bir pargacik ecdadimi anlat;
Muhtacim o efsaneye, tarihe masal kat.
C)Giinler, elimin gizdigi yerlerden akard;
Ug kitada korkung atimin izleri vardi.
D)Maziye sor, ecdadimi sdyler sana kimdi;
Bir bitmez ufuktan, kiire vaktiyle benimdi.
E)Giinkili Gg kitay takmigt bu ruh arkasina
Gidiyorken su siyah ortiilii sandukasina.

21.As ilerin hangisinde "yalniz
kullamlan bir sézciik vardir?

A) "Bu nasil yapilabilir?" daima yapabilecegine inanan insanlarin
kapisini galar.

B) Bagarabileceginize inanarak basariyi elde edebilirsiniz.

C) Is bagvurusu icin gittigimde sadece birkag kisiyi gormiistim.
D) Boyle diigiinen insanlar inangla arzu etmeyi karistinyorlar.

E) "“Tamam bir deneyecegim ama bu isin olacagini sanmiyorum.”
tavri basarisizligi getirir.

yerine

22.Asagidaki climlelerin hangisinde baglag kullanilmamigtir?
A) Defteriyle kalemlerini masanin {izerinde unutmustu.

B) insan bilginlerin yaninda genesine sahip olmali ki mahcup
duruma diigmesin.

C) En sevdigi dostlari da onu bu kara giiniinde yalniz birakinca
biitiin insanlara kistii.

D) Hani bana: "Senden bagkasini seversem Allah beni kahretsin."
demistin.

E) Pek ok insan galismasi gerektigini biliyor, fakat caligmak icin
gerekli iradeyi gosteremiyor.

23.Alti gizili kelimelerden hangisinin tiri farklidir?
A) Yine de sizinle gelmek istiyorum.

B) Yalniz seni soruyor bana, baskasini degil.

C) Evine gittik, ancak onu bulamadik.

D) Kitab verebilirim, fakat gabuk getirirsen.

E) Sinava iyi hazirlanmig; yalniz basarili olamamis.

I. Yaziklar olsun! Hayvanlara eziyet edilir mi hig!
ll.Yazik, yine evlerine haciz gelmis

lli. Ha gayret, neredeyse bitiyor!

IV. Deme be! Oldii mii dag gibi adam?
24 N I S e
yoktur?

A) Kinama B) $agma C) Acima
D) Begenme E) Isteklendirme

Algaktan Ugan Giivercin romanimi bir gazetenin birinci sayfasinda
yayimlanan gergek bir haberden aldim.Bunun altinda ne tir bir sey
yatabilir ki ...diye diigindim.Kurguladim sonra
haberi,saptirdim,kendi gériis ve roman anlayisima uygun bir
diizende yeni bastan kurdum,degistirdim.

25.Boyle k san bir yazarin anl k istedigi

e ' (s

A) Romanci,gercegi kendine gére yorumlayip degistirerek
anlatir.

B) Her roman gergek olaydan hareketle yazilmigtir,

C) Romanci hayatin iginde oldugu icin eserinde hayatin kendisini
anlatir.

D) Romanci kendi hayatini anlatmak igin gaba gosterir.

E) Cogu romanci gergegi hie sayarak dislerindeki diinyayi
anlatir.

[c D TE
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"Yazar romaninda kasabada yasayan gegimini ¢iftgilikle saglayan bir babanin hayat miicadelesi ve kasabanin
zenginleriyle ¢atigmalarini anlatmigtir. Halki sémiiren kesimin halka yagatuklarini ifade etmek istemistir."
S-1)Yukaridaki eseri yazan sanatgi hangi edebi anlayigla eserini yazmigtir?

S-2)Asagidaki ctimleleri dogru yanhg durumlarina gére isaretleyiniz.
*1.Yeniciler de 2.Yeniciler de siirrealizm akimindan etkilenmiglerdir. ( )
*1.Yeniciler siirlerinde sz sanatlarini kullanmaktan ¢ekinmemeiglerdir.( )
S-3) Klasisizme kargi degigmez ruhsal durumlan kaldirarak ,edebiyat tiirlerine 6zgiirliik kazandirmigtir.Yazarla
eserlerinde kigiliklerini gizlememeis olayiar kargisinda duygu ve goriislerini agikga anlatmiglardir.
Yukarida hangi edebi akimdan s6z edilmigtir?

S-4) "Atesten Gémlek,Acimak,Kalpaklilar , Tirpan ,Sevgilerde "
Yukaridaki eserlerden hangisi farkh tiirde yazilmigtir? Tiirtinii de belirterek yazimz.

S-5) Yukaridaki eserlerin yazarlarini yaziniz.

Kisa ,agik,akic ciimleleri ,renkli betimlemeleriyle roman diline rahatlik getiren bu yazar ,folklorik
gelerden, Anadolu'nun mitolojik kaynaklarindan beslenerek gergek bir yerli roman yazari oldugunu gostermistir." ir
Memed "i ,"Yer Demir ,Gok Bakir"i ,"Orta Direk"i ,"Olmezotu" ve diger romanlariyla o bir Anadolu yazanidir .
S-6)Y ukarida tamtilan sanatgt kimdir?

S-7)Yukarida sozii edilen sanatgimiz eserlerini hangi edebi anlayisla yazmigtir?

S-8) Asagidaki sairleri ve donemleri eglestiriniz.

Cemal Siireyya Yedi Megaleciler
Atilla ilhan Garip Akimi
Melih Cevdet Anday Maviciler
Yagar Nabi Nayir 2. Yeni

"Tutunamayanlar-Ylanlarin Ocii-Matmazel Noralya'nin Koltugu "
S-9) Yukanidaki eserlerin ait olduklari edebi anlayiglan yazimiz.

S-10) Asagida bog birakilan yerlere uygun sdzciikleri yerlestiriniz.
Bireyin i¢ dilnyasini esas alan yazarlar ............co.oecceeeenrennrensesesennens akiminin etkisiyle eserler vermiglerdir.
......................... tarzi Sykiiler dykiiler yazmuglardir
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"O uyuyuncaya kadar beklemeye karar verdim.Ayak ucunda bir sandalyeye oturdum ve elimdeki kitaba gtz

gezdirmekle oyalandim.Fakat o sinirli sigrayiglarindan  anliyordum ki uyuyamiyordu.”
S-11)Yukaridaki metnin bakig agisim ve anlaticisim yazimz.

S-12)Aga-koyli,iggi-patron ,zengin-fakir ¢atigmalarini igleyen sanatgilar

anlayigim siirdiiren sanatgilardir.

Agkin beni deryalara daidinr

Bir dem aglatir da bir dem giildiiriir

Ister azat eder ister giildiiriir

Asik Veysel kapisinda kul gibi
S-13)Yukaridaki giirin ahenk unsurlarim bulunuz.

S-14)Yukandaki siirde gegen edebi sanatlari bulunuz.

S15)Yukaridaki giir hangi ddnem ve hangi edebi gelenege baglidir?

S-16) "Kapali siir yoktur,olsa olsa siire "kapali kigiler vardir.ilk okunusta anlagilan giire kargidirlar."
Bu ctimleler hangi giir gelenegini 6zetler?

Uyandim baktim ki bir sabah
Giineg vurmusg igime
Kuglara yapraklara ddnmiigtim
Pir pir eder durur ,bahar riizgannda
S-17) Yukandaki giirde Garip Akimi'min konu bakimindan hangi 6zelligi vardir?

S-18) Yukandaki giirin temasini yaziniz.

Asfalt Yol
Kahvenin &niinde birkag ihtiyardan bagka kimse kalmamigti .Beni goriince yerlerinden kalkmadan
baktilar.Yanlarina gidip oturdum,kim oldugumu anlattim.iglerinden biri muhtarmis .Benden
oncekidgretmen gideli alt1 ay gegtigini ,0 zamandan beri okulun kapali durdugunu sdyledi.

"Daha harmanlarin hepsi kaldirilmadi .Cocuklar okula falan gelmezler.Beg on giin oturup
dinlenirsin !dedi.

S-19)Yukaridaki pargada yapiy: olugturan dgelerden hangileri vardir?
S-20)Y ukaridaki eserin timiinti diiglinerek eserdeki temel gatigmay: yazinmz.

Rosanlor diens <« -
Qinow st 3o dle. T
He™gomnun Fouem ve dﬁ’éfv Jonit 5 puendir.
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Sie=rinde  bir yandar eski wdwbiyat
geleneklerme badli kalirken, 3te yandan
[, Fransiz siirerinden aldigi modern bigi
5. boylelikie Divan sgiiri Qini yeni
bir anlaynsla yorumlamigtir. Siirlerinde eskiyle
yeniyi birlegtirme gabast, onun "neo-klasik” bir
sair sayilmasini gerektirir. Toplum devaion
diginda daha gok lirik giirler yazan sanatgi,
genellikle ask, sonsuzluk dzlemi, &lom,
Osmanh tarihi ve kaltdrine hayranlik, istanbul
sevgisi... temalan Gzerinde durmugtur.
Bu pargada verilen &zellikler, asagidaki
sanatgilardan hangisine aittir?

A} Ahmaet Hagim

B) llhan Berk

C) Necip Fazil Kisakirek
D) Yahya Kemal Beyatl:
E) Ahmet Hamdi Tanpinar

2. bir arada istir?

A) Teviik Fikret — Cenap Sahabettin

B) Yahya Kemal Beyatl - Cahit Sitki Taranci
C) Ahmet Hasim — Ahmet Muhip Diranas

D) Orhan Veli Kanik — Faruk Nafiz Gamlibel
E) Behget Necatigil - Ceyhun Atuf Kansu

= == -, estetik, bireysel bir siir gérigtyle he-
men batin siirlerinde dlamle fanilik temalarini
3 igler. Toplumsal yasantilarini, siirlerine &z ola-
rak alir. Hecenin hi¢ degismeyen kaliplagmig
duraklanni atarak heceye yeni uyum olanak-
lanni haziayanlarin arasindadir — — - — ise yer
yer memleketgi gair karakteri gésterir. Anadolu-
'yu derinligine duyup igler. lyimser, agik ve
gergekgidir. iirlerinde temiz bir Tarkge, Kara-
caodlan't andiran bir igtenlik, yeni bir roman-
tizm, igten bir duyarlikla beslenir. "Hikaye" adh
giirinde bu dzelliklerin neredeyse hepsini
bulabiliriz,
Yukaridaki pargada bos birakilan yerlers
hangisi

#) Cahit Sitki Taranct — Cahit Klebi

B Necip Fazil Kisakirek — A. Hamdi Tanpinar
C) Cahit Sitki Taranci — Ahmet Hagim -

D) Faruk Nafiz Gamiibel - Kemalettin Kame
E) Orhan Veli Kantk - A. Kutsi Tecer

. Semaver — Sait Faik Abasiyanik
5 el - Huzur - Hamdi Tanpinar
4.7 Wi Yelwiziz -+ H. Ranmi Glrpuas
V. Fehim Dey ve Biz - A. §inasi Hisar
V. Mendil Airda — Memdauh $ Esendal

tarind.
sl N

hanglsl lﬁﬂl&m?

AL B)il. Cyl. D)iv. & W

"Kartallar Yoksek Ugar ve "Yann Artik
a adh TV di. idiv. Garip
5 akimina ik o kargi cikmistir. Siirlerinde
noktalama isaretleri ve blytk harf hig
kullanmamigtir.
Yukarida hakkinda bilgi verilen sairimiz
agadidakilerden hangisidir?

A) Mehmet Kaplan
B) Cemil Merig
2} Aziz Nesin

“« 4

Al 151 puan:
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9.

Bireyccl.ve estetik bir. giir gdrisine bagharr. -

Siirde taze bir duygusallik, ses, bigi ell|§|

ve saglam bir it yapisi gorlilr. Ona gbre; “Siir,
sbzclklerle dérdincd hir boyut yaratma PL)
gabasidir. $iirin amaci insandir.” Hece ‘
5!c05ﬁr.0 yenl bir siir

ulagir.
Baudelalrv siir gé Uglyle Tark Halk siirini
kaynagtirmakta dega temalanni, gozellige olan
agkini, yasamak sevicini mecazli, sembolid,
goduniukla destanims bir sdyleyisle siirlestirir.

Bu pargada belirtilen Szzilikler asadidali
sanatgilardan hangisine aittir?

A) Ahmet Hagim l‘
B) Ahmet Muiiip Oiranas

C} Cahit Sitki Taranct

D) Yahya Kema! Beyath

E) Oktay Rifat Herozeu

Azagidaki sairlerden hangisi herhangi bir
toplulugun sanatgisi degildir?

A} Orhan Veii Kank

B) Faruk Nafiz Gamlibel
C) Sabri Esat Siyavusgil
D) Fazil Hasnd Daglarca
E) Oktay Rifat Horozcu

12.

“Galikusu®, Feride'nin dig kinklidina ugradigi
agkindan kurtulmak igin ddretmen olarak
Anadolu'ya gitmesini anlatir. Bu roman
halkimizi
isteyen genglerimiz lq;m bir sembol olmus;
Feride'nin kisiliginde Istanbul'la tagra birbirini
sevip birbiriyle kaynagmigtir.

Bu parcada tanitilan romanin yazan
asagidakilerden hangisidir?

13,

A) Mehmet Rauf

B) Resat Nuri GOntekin

C) Yakup Kadri Karaosmanoglu
D) Halide Edip Adivar

E) Falih Rifk Atay

Gemils: geger riyalanmda

Al pullu germiler, damtann Gzerinden
Ben zavalli

Ben yillardir denize hasret f4

Bakar bakar aglanm

lerinden hangist ¥ & 3?

&

A) Olgh ve uyak bulunmamast

B) Halk dilinin kullanimast

C) Siradan insanlarnin ve olaylan.. konu
edilmesi

D) $lirde esprili, nokteli bir anlayigin
benimsenmesi

-Asagida veriien sair-esar e$‘e"|“lé”“d"'l
hangisi vanlisi?

A) Orhun Veli Kanik — Destan Gibi

B) Meiih Cevdet Anday - Rahati Kagan Ajag
C) Citay Rifat Horozcu — Pergemli Sokak

D) Ziya Osman 3aba - Sehil ve Gitvercinler:

E) ihcip Fazil Kisakirek - DOgten Glzel

‘Garip akiminin en dremli temsilcisidir. Sirleri
Blglshz ve uyaksizdir. S6z sanatanndan ve
macazll sdyleyislerden arinmigtir. Siirlerinde
yagama sevinci dne giiar. Vazgegemedigim,
Yenisi, Kars: gibi giirleri vardir.
Yukarida s6z0 edilen
adidakilerden hangisidir?

sanatcimiz

») Oktay Rifat Horozcu
E) Orhan Veli Kark
<) Melih Cevdet Anday
D) Orhan Kemal

E) Behget Necatigil

Ovki ve tiyatro alanindaki eserleriyle taninir
GiconG gozlem, wizah v ya

Sanatgl son ub-\emlennde Kesanh Al
Destant'yla epik tiyatroyu edebiyatimiza
getirmistir,

Yukarida s6z0 edilen
&zagidakiiercen hargisicir?

sanatgimiz

A) Tank Bugra

B) Kemal Tahir

C) Haldun Taner

D) Fazil Hisnd Daglarca
E) Yagar Kemal

I. Mahalle Kahvesi — M. Akif Ersoy
Il.  Rubailer — Yahya K. Se_yam
It Sis — R. Mahmut Ekrem *
Yukaridakilerden hangileri yanhstir?

C) Yainiz Ik
E) I, lvelll

A) Yalniz i
D) Ivelll

B) lvell

Elli civarinda gevirisi olan ve "Benim

gc!eceée kalacak yaplllanm onlardir" diyen,
, Okuruma

gibi yapitiarin sahlbl Un!d deneme ustas!

y ien idir?

A) Cahit Kalebi

B) Suut Kemal Yetkin

C) Behget Necatigil

D) Nurullah Atag

E) Memduh Savket Esendal

Edebiyata giirle baglam'g; ancak deneme ve
elestiride karar kilmigtiy. Tirkgenin 6ziesmesi,
’5 yeni gair ve yazarlann sanal donyas:na
tamtiimas: konusunda “ncOlik etmistir,
Ozellikle farkcenin dzlegmesl, yabanci
sbzedklerin dilgen. atilmasi, devrik cimleye
dayall anlatimin benimsenmesi yolunda gok
galhgmistir,
Yukariia thzi. edilen Cumiv
sanat¢isl agagidakilerde. hang

A) Sait Faik Abastyanit:

B) Nuruliah Ata¢

C: Ahmet Hamdi Tanpinar
C) Fatih Rifki Atay

E} Ahmet Kutsi Tecer

Asagidakilzrden hangls' "Huzur" adh eserin
yazarina ait

16. o
A) Saalleri Ayarlama Enstitis(
B) Mahur Beste
C) Sahnenin Digindakiler
D) Abdullah Efendi'nin Rayalan
E) Otuz Bes Yag

17. yy'in ilk yansinda Fransa'da ortaya gikmig,

Realizme ve parnasizme tepki olarak dogan ve
geligen bir akimdir. Alman filozofu
Schoperhaver'in "Dlnya bir tasanm ve

t9. tasavvurdan ibarettir.” sdzliyle dzetlenebilen bu 23 .
akim geng¢ kusak sanatgilanmi bir arayiga

den biridir.
Yukarida hakkinda uiigi verilen akim
hangisidir?

A) E€2nbolizm
C) Fcmantizm

B) Dadaizm
D) Klasisizm

E) Fotorizm

I. ‘Sanal ve adebiyatia takiitten uzaklagmak .
Il Kigiliklerine saplanip kalmamak
2 . Konuyu genisletinek, hemen her konuda
yazmak
. Canli, igten ve yeni olmak, realizmi agmak
Y kurallar, <]
dan hangisine aittir?

A) Bes Hececiler

B) Garizgiler

C) Yedi Mesaleciier

D) ikinci Yeniler

E) Topiumsal Gergekgiler

Gégstmden havaya katigim zehir 5
24, Solduracak bir gal gibi dmrima 25,

dzellikle de Fransa'da gelisip

Bu akim Eski Yunan ve Latin edebiyatini émek
l? almigtir. Akhin, sagduyunun, kurallara baghiigin
ve dilin énemiiliginin dikkate alindigi ve buntarin

ilke oldugu bir edebi akimdir.

Bu pargada sdz( edilen edebi akim

agagidakilerden hangisicir?

A} Realizm E) Kiasisizm
C) Romantizm D) Parnasizm
E) Sembolizm

Gl hasretinle yollara tutsun kulagint
Nergis gibi kiyamete kadar geksin intizar

gecen séz sanatlan
a;ag-dnldlorden hangisidir?

A) Tesbin - istiare
B) Tevriye — Tekrir
C) Tegbin - Tezat
D) Teshis — Tegbih
E) Istiare — Tekrir

Kimsesiz hi¢ kimse yok her kimsenin var
kimsesi

2.2+ Kimsesiz kaldim meded ey kimsesizler kimsesi
dizalerinde gbriilen s6z sanaty agagndakller-

Ii' Yeikandaki beyitte geaccn sdz sanali

agagidakilerden hangisidir?

C) Teshis
E) Tekrir

A) Tesbih B) Seci
D) intak

NoT BAREMI i Her sorunun olbgru cevabs
DA i g

den hangisidir?
A) Tezat B) Tekrir C) Telmih
D) Tenasip E) Cinas

4(DSrt) puan olup,

+toplan : 40D pucadir.

sde€ : Bir dess saatidic,
W

"Bthzu.AD_.
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Bilingaltinin harmagik danyasini yansitir.
.

Otomatik yaz! teknigini kullanirar.

Sigmund Freud'un psikananz ydntemin
benimsemiglerdir.

Yukarida ozellikleri verilen edebi akim
agagidakiicrden hangisidir?

A) Natlraiizm B Rezizm
C) Dadaizm D) Sarrealizm
E) Sembolizm

-+ = = ~ akimina Gbre insanin sosya! gaigedi
titimsel bir objekiiilicie incslenmeli, cikatle
toplanan belgeler sebep-sonug iligkisi ve sanat
eserinin  organik bOtunlG3go icinde

. Sair kendi i 1 bu
snsyal belgenin drsmda tutmalidir.

Yukarida bos birakilan yer2 asadidaki
akimlerdan hangisi gelinelidir?

B) Realizry
D) farmasizm

A) Romartizm
€} Natlralizm
Ej Szmbolizm

—_—_—

Kismetindir gezdiren yer yer seni A
Arya giksa akibet yer yer seni

Bu dizsisrde "yer" s6zelgi ile yapilan sé&x
sanati agagidakilerden hangisiqir?

A) Telmih B) Tevriys
0) Takiic

C) Cirus
E) Tezz*

CEVAP ANAHTARZI
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SZ| Tplm
24,00] 57,67
20,00 56,67
22,00§ 54,00
16,67] 51,67
20,33 49,67
21,33 49,00
21,33 47,67
10,33] 46,00
12,33] 45,67,
13,67] 45,00
10,33] 43,00
17,33] 42,67,
14,33] 42,33
17,67] 42,33
16,33] 41,00
11,33] 40,33
16,67 40,33
14,33] 39,33
11,67] 39,33
15,00] 38,67
13,33] 38,00
10,00] 37,33
11,67] 37,33
17,33] 37,33
17,67] 37,33
11,67] 37,00
13,67] 37,00
13,67] 37,00
15,67] 37,00
10,00] 36,67
10,33] 36,00,
10,67] 35,67
10,33) 34,67
13,33) 34,33
10,67] 383,33

8,67] 32,67|
10,00] 31,33
13,33] 31,33
11,00 30,67

7,67] 28,67
6,67] 28,67
8,67] 28,33
8,00] 26,33

4
4
4
4
4
4
4
3
3
3
3
3
3
3
3
3
3
3
3
4
3
3
3
3
4
3
3
3
3
3
3
3
2
3
3
2
2
3
3

7

5

4
4
4

5

5

3
3

5
5

3
4

4

4

IBDP_SZ-rabia

IBDP_SZ-hilmi

IBDP_SZ-pinar

6
6
3
6
6
7
2
2
5
2
6
4
6
6
3
4
3
3
3
4
3
3
4
3
2
3
3
3
3
3

3
3
2

3
3
4

3
2

4

4

4

3
3
3
2
4
3
2
3
3
3
2
2
3
3
2
2

2

2

2
2

2
2

DE
5,00

5,00] 3

5,00] 3

6,00] 3

6,00] 3

5,00] 3
6,00

5,00] 2

6,00] 2
6,00

5,00] 3

5,00] 3

6,00] 2

5,00] 3

6,00] 3
6,00
6,00
6,00
5,00
5,00
5,00
5,00
5,00
6,00
6,00
5,00
6,00
5,00
5,00
6,00
6,00

6,00

5,00] 3

5,00

5,00
5,00

5,00] 3

6,00
6,00

12. Sinif Ogrencilerinin Dil ve Edebiyat Becerilerinin IBDP Tiirkce A1 Dersi Orta Diizey Bireysel Basvurular (SLSC) Olgiitlerine Gére Degerlendirilmesi

2
2
2
3
3
2
3
2
3
3
2
2
3
2
3
3
3
3
2
2
2
2
2
3
3
2
3
2
2
3
3

3
2
2

2
2
2

3
3

IBDP_DE-hilmi

0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0
0

0
0

0
0
0
0
0
0
0

0
0
0
0

0

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

1
1

1
1
1
1
1
1
1

1
1
1
1

1

Y2|
15,33
14,33
14,67
16,33
12,67
11,00
11,00
14,00
11,33

9,33
13,33

8,33
11,33

9,33
8,33
10,67

9,00
8,00
13,00

7,00
9,00
11,00
10,67

4,33

10,00

8,33

10,00

8,00
10,33

9,00
6,33
9,00
10,00

6,00
5,00
6,00
6,33

3,33

9,38] 1,00] 0,00§ 2,00} 2,47] 5,47} 2,56] 3,60} 3,47] 3,40 2,72] 4,05] 3,86} 3,07} 2,81] 4,26 4,40] 3,05} 13,74] 39,45

IBDPY-2-rabia

3
3
3
3
2
3
2
2
2
3
3
2
3
2
2
3
2
2
3
2
2
2
3
2

2
2

2
2
3
2
1
2
2

2
2
2
2

2

3

3

3

2

2

2

IBDPY-2-hilmi

IBDPY-2-pinar

3

3
3
2
2

3
2
1

2
2
2
2
3

2

1
1
3
2

1
2

1

3
2

1

2
2
2
4
3
1

3
3
1
2
1
3
2
1
2

1

1
2
2
2

0
2

1

2
1

2

Y1
13,33
17,33]
12,33
12,67|
10,67|
11,67|

16,67|
16,00
16,00
14,33
12,00
10,67|
10,33
10,33
12,33

11,00

11,67
10,67
11,33]
10,00

10,00
10,33

10,67

10,67
11,67

10,00

IBDPY-1-rabia

2
4
3
2
3
1

4
4
3
4
2
2
2
3
1

2

3
2
3
2

2
2

1

1
2

2

1

2

2

2

2
2

2

2

2

IBDPY-1-hilmi

IBDPY-1-pinar

3
2
3
2
2

3

4
3

1
2

2

2
2
2
2

1
1

3
3
3
3
2
2
2
3
3
3
3
3
3
2
2
3
2
2
2
2
2
2
2
2
2
3
2
2
2
2
3
2
2
2
2
2
2
1
2
2
2
1
2

TDE-ort|

88,78

92,30

92,00
93,95

98,88
87,95
91,28
89,28

94,33
97,00

86,33

79,45|
97,90
81,58
99,40

90,90
92,20

97,33

92,55
90,25

83,40

64,73
76,83]
84,03
91,65
81,73
90,00
87,20

75,65
85,98
92,50
94,53
90,08

72,45|
89,95
95,15

90,00
55,58

65,63
79,05
79,20

81,08
81,95

MF

™

YDIL
™

™

™

™
MF

SOS

YDIL
™
™

YDIL
™
MF

SOS

YDIL
SOS
™
SOS
™
SOS
SOS
MF

MF

MF

™
SOS
MF

MF

™

YDIL
MF

MF

MF

MF

Cn| Tiir JAlan

KJGL
K JAL
KJGL
K JAL

E JFEN |MF
KJGL

EJAOL |TM
E JAL

KJFEN |MF
KJAOL |TM
K JAL
KJGL

E JAOL |MF
KJGL
E JAL
K JAL
KJGL
K JAL
KJGL
E JAL
KJGL
KJGL
KJGL
E JGL
KJGL
E JAL
KJGL
E JGL
E JGL

EJAOL |TM

K JAOL |MF
K AL
E A
E|cL
KoL
E A
E A
E|cL
E|cL
E A
E|cL
E|cL
E|cL

Adi
26-Miiberra
16-Ezgican

18-Pinar

13-Fatih

39-Ummahan

04-Ozlem A.

No

1
2

3 |42-Esma

4

5 ]01-Selman
6 ]33-Ecenur
7 |06-Baris

8

9 ]02-Burgin
10 J07-Hiimeyra
11 |17-Merve G.

12 |27-Ozlem B.
13 J03-Mesut

14 J40-Ash

15 ]20-Ali Burak
16 |19-Gizem

17 |31-ilknur

18 |21-Giilsah

19 |32-Merve 0.
20 J08-Ferhat

21

22 [43-Ezgi

23 |38-Funda

24 ]28-Erkan

25 |36-Canan
26 | 14-Coskun
27 |35-Kiibra O.
28 |34-Kudret
29 |25-Mustafa
30 J05-Semih

31

32 12-Kilbra Y.
33 | 11-Tunakan
34 ]30-Ali Ozan
35 |37-Selinay
36 | 10-Bahadir
37 J09-Emrah
38 ] 29-Ufuk

39 |41-Tolga
40 | 15-Gokhan
41 ]22-Ekrem

42 |23-Burak

43 | 24-Ismail

Ortalamalar] 2,26] 2,30 2,33} 2,26} 2,56] 2,49] 2,37] 1,95 2,14} 2,28} 1,98] 1,95] 1,51 1,98 2,23} 10,86] 1,51] 1,77] 1,65} 1,81} 2,19] 1,49] 1,86] 1,51} 1,95} 2,35] 1,98] 2,00} 1,63} 2,21} 2,23
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