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Ozet

Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Program Uygulama Yaklasimlarinin
Ogrencilerin Motivasyonlarina ve Akademik Basarilarina Etkisi
Giilgin CELIKER ERCAN
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali
Danigsman: Prof. Dr. Ziihal CUBUKCU
2019

Amag¢: Bu calismanin amaci, ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin yedinci sinif
Ingilizce dersi 6gretim programini uygularken egilim gosterdikleri yaklasimlar: ortaya
cikarmak ve programin uygulanmasina yonelik 6gretmen yaklagimlarinin dgrencilerin
Ingilizce dersine y&nelik motivasyon ve akademik basari diizeylerine etkisini
belirlemektir.

Yontem: Karma desende tasarlanan arasgtirmanin nitel calisma grubunu
maksimum ¢esitlilik ve olgiit ornekleme yontemleri ile belirlenen 14 ingilizce
Ogretmeni ve bu Ogretmenlerin siniflarinda 6grenim goren ortaokul yedinci siif
Ogrencileri olustururken, nicel ¢alisma grubunu ortaokul yedinci siniflarda 6gretim
yapan 181 Ingilizce 6gretmeni ve yine bu dgretmenlerin smiflarinda dgrenim goéren
4342 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmanin nitel verileri gézlem, goriisme ve dokiiman
incelemesi ile elde edilmistir. Nicel verilerin toplanmasinda ise Ogretmenlerin Program
Uygulama Yaklasimlar: Olgegi, Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi’nin
giidiilenme boyutu ve Ogrencilerin Ingilizce dersi sinavindan aldiklart puanlar
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde igerik
analizinden faydalanilirken, nicel veriler betimsel istatistikler, t-testi, tek yonlii
ANOVA, Welsh ve Brown-Forsythe testleri, korelasyon analizi, basit ve ¢oklu
regresyon analizleri yardimiyla ¢oziimlenmistir.

Bulgular: Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin siniflarinda programi uygularken
programa baglilik, programin uyarlanmasi ve programin tasarlanmasi olmak iizere
temelde ii¢ farkli yaklasim sergilediklerini gdstermistir. Ogretmenler genellikle her bir
yaklasim altinda 6grenci odakli ve sinav odakli uygulamalara yer vermektedirler. Fakat
programin uyarlanmasi yaklasimi altindaki smnav odakli ve 6grenci odakli uygulamalar

Ogretmenlerin benimsedikleri felsefe agisindan o6nemli farkliliklar gostermektedir.
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Ogretmenlerin program uygulama yaklasimlarmin &grenci iizerindeki etkileri
incelendiginde, programa baglilik ve sinav odakli uyarlama yaklasimlarina egilim
gdsteren dgretmenlerin, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon ve akademik
basar1 diizeyleri lizerinde Onemli bir etkiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Diger
taraftan program materyallerinde 6grenci odakli uyarlamalara yer veren Ogretmenler,
Ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarinin ve akademik basar1 diizeylerinin artmasina
olumlu yonde katki saglamaktadirlar. Programin tasarlanmasi yaklagimina egilim
gosteren Ogretmenler ise Ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkilerken,
derse yonelik motivasyonlarini belirli durumlarda etkilemektedirler.

Sonu¢ ve Oneriler: Ogretmenlerin program materyallerini  siniflarinda
uygularken 6grenci ilgi, ihtiya¢ ve seviyelerini dikkate alarak uyarlamalar yapmalar
Ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarini arttirmakta, 6grenme ve akademik basari
diizeylerini olumlu yonde etkilemektedir. Hem 6gretmenler hem de 6grenciler program
materyallerindeki igerik ve etkinliklerin sikici, yetersiz oldugunu ve dgrenci seviyesine
uygun olmadigini belirtmislerdir. Program materyallerindeki bu sorunlari gidermek
adina sinifta program materyalleri disinda bir kaynaga yer verilmesi ve 6grenci
ozellikleri dogrultusunda ekstra etkinlikler yapilmasi Ogrencilerin derse olan
motivasyonlarint ve 6grenme diizeylerini arttirmaktadir. Bu nedenle, resmi 6gretim
programin1 siniflarinda uygularken program materyalleri olan ders kitaplarina siki
sikiya bagli kalmalari konusunda 6gretmenlere baski yapilmamalidir. Ogretmenler
programin yapilandirmact felsefesine uygun bir sekilde program materyallerini
smiflarinda  uygularken Ogrenci  Ozellikleri dogrultusunda nasil uyarlamalar

yapabilecekleri konusunda bilgilendirilmelidirler.

Anahtar kelimeler: Programin uygulanmasi, Program uygulama yaklasimlari, Ingilizce

Ogretim programi, Motivasyon, Akademik basari.



Abstract

The Effect of Secondary School English Teachers’ Curriculum Implementation
Approaches on Students’ Motivation and Academic Success
Giilgin CELIKER ERCAN
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Curriculum and Instruction
Advisor: Prof. Dr. Zithal CUBUKCU
2019

Purpose: The aim of this study is to identify the curriculum implementation
approaches of secondary school English teachers and to examine the effect of these
approaches on students’ academic success and motivation towards English.

Method: This research was designed as a mixed-method study. The quantitative
study group consists of 181 secondary school English teachers and 4342 secondary
school seventh grade students while 14 English teachers and students studying in the
classes of these teachers form the qualitative study group. In determination of the
qualitative study group, maximum variation and criterion sampling was used. The
qualitative data of the study was obtained by observations, interviews, document
analysis techniques and analyzed by content analysis. On the other hand, Teachers’
Curriculum Implementation Approaches Scale and the motivation dimension of the
Motivated Strategies for Learning Questionnaire and students English exam scores
were used to get the quantitative data. Descriptive statistics, t-test, one-way ANOVA,
Welsh and Brown-Forsthe tests, correlation, simple linear regression and multiple
regression analyses were used to analyze the quantitative data.

Results: Study results indicated that English teachers have basically three
different approaches while implementing the curriculum: curriculum fidelity,
curriculum adaptation and and curriculum design. In each three approaches teachers
make student-based and exam-based implementations. However, under the curriculum
adaptation approach, the student-based and exam-based adaptations made by teachers
during their implementations are philosophically so different from each other that they
worth mentioning under a different sub-title as student-based adaptation and exam-
based adaptation. When the effects of teachers' curriculum implementation approaches

on students were examined, it was seen that teachers who showed a tendency to
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curriculum fidelity and exam-based adaptation approaches did not have a significant
effect on the motivation and academic success of the students. On the other hand,
teachers who make student-based adaptations in the curriculum materials contribute
positively to the motivation and academic success of the students. The teachers who
tend to design the curriculum have positive effects on the academic success of the
students and affect their motivation for the course in certain situations.

Conclusion and Suggestions: As a result, teachers who make adaptations
considering students’ levels, needs and interests while applying curriculum materials in
their classrooms increase the motivation of their students towards the lesson and affect
their learning and academic success in a positive way. Both teachers and students stated
that the content and activities in the curriculum materials were boring, insufficient and
not suitable for the student level. In order to solve these problems in the curriculum
materials, the use of a source other than curriculum materials in the classroom and
supplying extra activities in line with the student characteristics help teachers to
increase their students' motivation and learning level. Therefore, teachers should not be
pressured to adhere strictly to the curriculum materials while implementing the
curriculum in their classrooms. Teachers should be informed about how to adapt the
curriculum materials in their classroom in accordance with the characteristics of their

students.

Keywords: Curriculum implementation, Curriculum implementation approaches,

English curriculum, Motivation, Academic success.



BIiRINCi BOLUM

1. Giris

Ortaokul Ingilizce ~&gretmenlerinin  program uygulama yaklasimlarinin
Ogrencilerin motivasyon ve akademik basari diizeyleri {izerindeki etkisinin incelendigi
bu tezin birinci boliimiinde arastirmada ele alinan problem durumu agiklanmus,
arastirmanin amaci, énemi, sayiltt ve sinirliliklar ifade edilmis, aragtirmayla ilgili bazi

terimlerin tanimlarina ve kisaltmalar listesine yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim programlari egitim ve 6gretim etkinliklerinin belli bir plan dogrultusunda
yiiriitilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Egitim programi, bir egitim kurumunun,
cocuklar, yetiskinler ve gencler icin sagladigi, kurumun ve milli egitimin amaglarinin
gerceklestirilmesine doniik olarak diizenlenmis tiim faaliyetleri kapsamaktadir (Varis,
1996, s. 14). Ogretim programi ise dgrenciye kazandirilmak istenen bilgi, beceri, tutum
ve davranislarin egitim programinda belirtilen amagclar dogrultusunda planli bir bi¢imde
diizenlenmesidir (Cubukcu, 2013, s. 71).

Ogretim programlari, belli bir 6gretim kademesindeki bir dersin 6gretimiyle
ilgili amaglara, igerige, egitim durumlart ve sinama durumlarina yer vererek
uygulamada Ogretmenlere yol gosterici kilavuzlar olarak hizmet ederler. Uzmanlar
tarafindan kagit tizerinde hazirlanan resmi 6gretim programlari, siniflarda programin
uygulayicilart olan ogretmenler tarafindan uygulamaya donistiiriiliir. Bu acidan
bakildiginda, 6gretim programinin uygulanmasi programi gelistirenlerle uygulayanlar
arasmdaki etkilesim siirecini ifade etmektedir (Kabaoglu, 2015, s. 47). Ogretim
programlarinin gelistirilmesinde ve sinifta uygulanmasinda, diinya ¢apinda temel olarak
iki yaklasimin benimsendigi g6ze ¢arpmaktadir: Programimn merkezi anlayisla
gelistirilmesi/uygulanmasi ve okula dayali gelistirilmesi/uygulanmasi.

Merkezi anlayisla uygulanan programlar, merkezi bir anlayisla hazirlanir ve
hiikiimet tarafindan kontrol edilir. Bu programlar 6grencilere kazandirilacak amaclari,
Ogretilecek icerigi, bilgi ve becerileri iceren ve dgretimin tiim okullarda tutarliligini
saglamak amaciyla hazirlanan bir gerceve olarak hizmet eder. Merkezi programlar,
icerdigi konularla ilgili olarak tiim 6grencilerin gostermesi gereken performanslar adina

ulusal standartlar olusturur ve bu nedenle yerel olarak 6grenci farkliliklarini dikkate
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almaz (Kaya, Cetin ve Yildirim, 2012, s. 104). Farkli sosyo-ekonomik diizeylerden,
farkli ¢cevre ve kiiltiirlerden gelen ve farkli ilgi, ihtiyag ve yetenekleri olan dgrencilere
ayni programla, ayni ama¢ ve igeriklerin Ogretilmesini ve boylece Ogrenme ve
Ogretimde ulusal diizeyde tutarliligin saglanmasini ongdriir. Tiirkiye, Singapur, Cin,
Kore, Fransa ve Macaristan gibi {ilkeler programlarin gelistirilmesinde ve
uygulanmasinda merkeziyetgilige sahip olan iilkeler arasinda yer almaktadir.

Diger taraftan okula dayali program gelistirme ve uygulama yaklagiminda,
programla ilgili kararlar okul bolgesi ve belli bir dereceye kadar da 6gretmenler
tarafindan alinir (Kaya vd., 2012, s. 104). Programla ilgili kararlarin okul diizeyinde ve
Ogretmenler tarafindan alinmasinin temel amaci programin daha uygulanabilir olmasini
saglamaktir. Bu tlir programlarda okulun bulundugu boélgenin ozellikleri ve bu
bolgedeki Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate alinir. Boylece uygulayict ve
paydaslarin da katilimiyla birlikte daha islevsel ve uygulanabilir bir program gelistirilir.

Programin gelistirilmesi ve uygulanmasinda benimsenen yaklasimlar kendi
icerisinde olumlu ve olumsuz ozelliklere sahiptir. Merkezi anlayisla hazirlanan ve
uygulanan programlar degisen 6grenci ilgi ve ihtiyaglarini g6z ardi etmelerine karsin
egitim ve 0gretimde standartlasmayi saglama avantajina sahiptirler (Kaya vd., 2012, s.
104). Okula dayali program gelistirme ve uygulama yaklasimi ise sinifin ihtiyaglarina
daha iyi cevap vermesine karsin programlarin bu yaklasimla gelistirilip uygulanmasinda
zaman yetersizligi, uzmanligin olmamasi, mali sikintilar, denetim baskisi, merkezi
sinavlarin etkisi ve yogun igerik gibi zorluklar ortaya ¢ikmaktadir (Biimen ve Yazicilar,
2015, s. 30; Marsh, 2009, s. 147-148).

Tiirkiye’de egitim ve Ogretim programlari Milli Egitim Bakanlhigi (MEB)
biinyesindeki Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan merkezi bir anlayisla
gelistirilmektedir. Bu dogrultuda tiim iilkede Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanip onaylanan merkezi programlar uygulanmaktadir. Fakat o6grenci ilgi, ihtiyag
ve Ozelliklerinde var olan yerel farkliliklar programin her okulda ve her smifta
planlandig1 gibi uygulanmasi konusunda sikintilar yaratmaktadir (Biimen, Cakar ve
Yildiz, 2014, s. 203). Bu nedenle programin uygulayicilart olan &6gretmenler
merkeziyet¢i bir anlayisla hazirlanan 6gretim programlarint siniflarinda uygularken
planlanan halinden daha farkli bir sekle doniistiirebilmektedirler. Bu durum da
Posner’in tanimladig1 program tiirlerinden “uygulamadaki program” kavramini ortaya
cikarmaktadir. Resmi program onceden gelistirilmis olsa da dgretmen ve 6grencilerin

programla iletisimi gercek programi yani diger bir deyisle uygulamadaki programi
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olusturmaktadir (Shawer, Gilmore ve Banks-Joseph, 2009, s. 125). Uygulamadaki
program, uzmanlar tarafindan tasarlanan resmi programin smifta hayat bulmus hali
olarak tanimlanabilir.

Programin simifta uygulanmasini etkileyen pek cok faktor olmakla birlikte,
Ogretmenler programin uygulanmasinda 6nemli bir yere sahiptirler (Remillard, 2005, s.
236). Ogretmen, 6gretim ile program arasindaki sinirda onemli bir unsur olarak ele
alinmaktadir. Program nasil yazilirsa yazilsin, smifta ne yapilacag ile ilgili son karari
veren Ogretmenlerdir. Ogretmenlerin 6z-yeterlik ve inanglarinin programi uygulama
diizeylerini etkiledigini ortaya ¢ikaran arastirmalar alan yazinda yer almaktadir
(Cobanoglu, 2011, s. 66; Kabaoglu, 2015, s. 22). Tiirkiye’de programlar her ne kadar
merkezi bir anlayisla gelistirilse de programin uygulanmasinda Ogretmenlerin
inanglarina yonelik olarak kendi tercihleri dogrultusunda ya da 6grencilerine baglh
olarak programin uygulanmasinda degisiklikler yaptiklari bilinmektedir (Biimen vd.,
2014, s. 203; Cobanoglu, 2011, s. 67; Kabaoglu, 2015, s. 22). Ogretmenlerin dgretime
iligkin sahip olduklari inanglarin birbirlerinden farklilastigi gergegi, programin her
Ogretmen tarafindan Ogretimde birbirine benzer bi¢gimde uygulanamayacagini
gostermektedir. Diger taraftan, MEB’in yonergelerinde programin Ogretmene konu,
zaman ve uygulamalar konusunda degisiklik yapabilmelerine olanak saglayacak sekilde
esnek olmasi gerektigi vurgulanirken (Sahin, 2006, s. 172), 6gretmenleri program
gelistirme siirecinde aktif rol almaya cesaretlendirici somut diizenlemeler
bulunmamaktadir. Dahasi, 6gretmenlerin programlari sinifta nasil uyarlayacaklar1 ya da
bununla ilgili 6zgiirliiklerin ne boyutta olduguna iligskin bir 6l¢iit bulunmamaktadir.

Snyder, Bolin ve Zumwalt’a goére (1992, s. 410), 6gretmenler programin
uygulanmasinda ii¢ farkli program yaklagimi benimserler. Bunlar programin aslina
uygunluk (fidelity), karsilikli uyum (adaptation) ve irade (enact) yaklasimlaridir.
Programin uygulanmasinda aslina uygunluk yaklasimini benimseyen Ogretmenler,
sadece program materyallerini temin eden aktaricilardir. Bu Ogretmenler uzmanlar
tarafindan hazirlanan programda yer alan amaclar1 ve icerigi oldugu gibi 6grencilere
aktarirlar. Ogretmenler dgretimde 6grenci ders kitabini ve dgretmen kilavuz kitabimi
takip ederler. Ogrenci ders kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitab1 disinda yeni materyal ya da
konu sunmazlar. Ders kitab1 igerigini iinite iinite, ders ders, sayfa sayfa aktarirlar. Sinif
dinamiklerine cevap vermeden yalnizca igerige odaklanirlar ve eksik unsurlari nadiren
tamamlarlar. Ogretimde ders kitab1 ya da 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklere

sadik kalirlar. Ders kitabina bagl bir 6gretim gerceklestirdikleri i¢in genelde bir sonraki
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derste ne Ogretilecegi ve nasil Ogretilecegi bellidir. Bu Ogretmenlerin siniflarinda
O0grenme, sadece siavi ya da dersi gegmeye yoneliktir.

Karsilikli uyum yaklasimini benimseyen Ogretmenler program diizenlemeleri
yapan program uyarlayicilaridir. Ogretmenler programdaki diizenlemelerle programin
uygulanmasinda daha aktif bir role sahiptir. Ders kitabindaki bazi boliimleri atlarlar,
ders  kitabinda olmayan konular eklerler, program kapsami  disindaki
materyalleri/etkinlikleri sinifa getirirler. Kisacasi, 6gretmenler program materyallerine
ek olarak cesitli kaynaklar kullanan program gelistiriciler olurlar. Ogrenci deneyimleri
ogretimde onemli kaynaklardir.

frade yaklasimmi benimseyen &gretmenler program hakkinda karar veren ve
programda onemli degisiklikler yapan programcilar gibi hareket ederler. Bu yaklasimda
program 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan ortaklasa olusturulur. Program bilgisi daha
onceki yaklasimlarda oldugu gibi artik bir {iriin degil, 6gretmen ve dgrenciler tarafindan
olusturulan deneyimlerden olusan yapilardir (Snyder vd., 1992, s. 429). Bu yaklasimda
Ogretmenler cogunlukla basili 6gretim programi materyallerine bagvurmadan 6gretimi
planlarlar.

Programin uygulanmasinda benimsenen her yaklasimin o6gretmen, &grenci,
program ve okul gelisimi agisindan farkli ¢ikarimlari bulunmaktadir (Craig, 2006, s.
257; Schultz ve Qyler, 2006, s. 423; Shawer, Gilmore ve Banks-Joseph, 2008, s. 1).
Program uygulama yaklasimlari, bir taraftan uzmanlar tarafindan hazirlanan resmi
programi uygulamada farkli bir hale doniistiirebilirken; diger taraftan her yaklasim
farkli rollere ve firsatlara yol actig1 icin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine farkli
sekilde etki etmektedir (Craig, 2006, s. 257; Randolph, Duffy ve Mattingly, 2007, Akt.,
Shawer vd., 2008, s. 1). Bunun yanmi sira, Ogretmenlerin program uygulama
yaklagimlari, Ogrencilerin Ogrenme ve motivasyonlarini dogrudan etkilemektedir
(Eisner, 1990, s. 62; Erickson ve Shultz, 1992, s. 467; Shawer vd., 2008, s. 19; Shawer
vd., 2009, s. 1; Shawer, 2010c, s. 333). Programa sadik kalma yaklagimini benimseyen
ogretmenler uzmanlar tarafindan hazirlanan resmi programi ve program materyallerini
hicbir degisiklik yapmadan oldugu gibi uygularken, program uyarlama ve program
gelistirme yaklagimlarini benimseyen Ogretmenler Ogretimlerini Ogrenci ilgi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda gerceklestirmektedirler. Ozellikle egitimde yeni yonelimler
kapsaminda, ogrenci 1ilgi ve ihtiyaglarina yonelik yapilan Ogretimin &grenci
motivasyonunu ve dolayist ile de dgrenci basarisini arttigina yonelik bulgulara alan

yazinda sik¢a rastlanmaktadir (Akamca ve Hamurcu, 2005, s. 178; Altinisik ve Orhan,
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2002, s. 41; Keles, Haser ve Kog, 2012, s. 715; Koroglu ve Yesildere, 2004, s. 25; Sezer
ve Tokcan, 2003, s. 227; Shawer vd., 2009, s. 125; Yabas ve Altun, 2009, s. 201). Diger
taraftan yine bu c¢alismalarda, Ogretmenler programin uygulanmasinda materyal
eksikligi, 6grenci hazirbulunusluklar1 ve zaman yetersizligi gibi sikintilarin oldugunu ve
programin yerel farkliliklari goz Oniline almadigini, kilavuz kitaplarin kendilerine
yardimc1 olmada yetersiz kaldigini belirtmiglerdir. Bu ¢alisma sonuglari, uzmanlar
tarafindan hazirlanan programlar her ne kadar benimsense de 6gretmenlerin farklilasan
O0grenci Ozellikleri dogrultusunda programi smif kosullarina ve oOzelliklerine gore
uyarlamaya ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir. Fakat Tiirkiye’de bu ihtiyaclarin pek
dikkate alinmadigi gozlenmektedir. TEPAV ve British Council tarafindan, devlet
okullarinda yabanci dil ve ozellikle Ingilizce egitiminin durumu iizerine yapilan bir
degerlendirme c¢alismasinda, 6gretmenler 6gretme siireci ve uygulamasi iizerinde ¢ok az
sO6z sahibi olduklarin1 ve Ogretim programimin tam olarak uygulanmasi konusunda
zorunlu birakildiklarini belirtmektedirler (TEPAV, 2014, s. 54).

Ogretmenler programin uygulanmasi siirecinde &grencilerin  ihtiyaclarini
gormezden geldiklerinde, O6grenciler dersi ise yaramaz gormekte ve derse yonelik
motivasyonlarin1 kaybetmektedirler (Shawer, 2010c, s. 335). Motivasyon etkili bir
ogrenme icin temel faktordiir (Shawer vd., 2008, s. 6). Ogrenciler motive olduklarinda
davraniglart belli bir amaca yonlendirilir ve motive olmus bir 6grenci 6grenme
gorevlerini daha istekli bir sekilde yerine getirir (Akbaba, 2006, s. 343). Alan yazinda
motivasyonun akademik basariy1 yordadigina dair arastirmalara rastlanmaktadir (Keklik
ve Keklik, 2013, s. 96; Uredi ve Uredi, 2005, s. 250).

Resmi ders kitaplarinin ve 6gretim programinin degiskenlik gésteren 6grenci
diizey ve ihtiyaglarin1 dikkate almamasi, Ogrencilerin derse olan ilgilerinin ve ise
yararlik duygularinin kaybolmasinda onemli bir baska faktor olarak goriilmektedir
(TEPAV, 2014, s. 53). Bu dogrultuda, 6grenenlerin yabanci dil dgrenmeye iliskin
motivasyonlarini arttirmada O0gretim programimi siniflarinda uygulamaya doniistiiren
ogretmenlere biiylik sorumluluklar diistiigii agiktir. Yabanci dil 6gretmenlerinin 6grenci
ilgi, ihtiyag ve Ozelliklerini bilip, Ogretimi planlarken bunlar1 dikkate almasi,
Ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarint ve dolayisiyla basarilarini arttirmada
onemli goriilmektedir. Ciinkii dil 6gretimi belli kurallara bagli kalinacak duragan bir
stire¢ degildir. Aksine dil yasayan, degisen ve gelisen bir olgu oldugundan 6grenci ilgi,
ihtiya¢ ve Ozelliklerine gore sekillenen bir siiregtir (Acat ve Demiral, 2002, s. 315).

Yapilan arastirmalar da yabanci dil 6gretmenlerinin programi uyarlamadan oldugu gibi
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aktarmalarinin 6grencileri motive etmedigini ve Ogrenmelerini arttirmadigini; tam
tersine Ogrenci ilgi, ihtiyag ve Ozellikleri dogrultusunda programda uyarlamalar
yapmanin §grenci motivasyonunu ve Ogrenmesini olumlu yonde etkiledigini
gostermistir (Craig, 2001, s. 328; Shawer, 2001, Akt., Shawer vd., 2008, s. 6).
Tiirkiye’de, merkezi olarak hazirlanan resmi programlarin kapsamli bir sekilde
uygulanigint ve programlarin uygulanmasinda Ogretmen davranislarini ele alan
calismalar oldukga azdir (Akar, 2005, s. 51; Tokgoz, 2013, s. 142). Bununla birlikte
programin uygulanmasi ile ilgili yapilan caligmalarin genellikle yenilenen Ogretim
programlarinda benimsenen yapilandirmact etkinliklerin uygulanma diizeyini ve
O0gretmenlerin programin uygulanmasi ile ilgili goriislerini ve yasadiklari sorunlari
belirlemeye yonelik oldugu goriilmektedir (Adigiizel, 2009, s. 77; Ari, 2014, s. 172;
Aydemir, 2011, s. 213; Aykag ve Ulubey, 2012, s. 63; Karacaoglu ve Acar, 2010, s. 45;
Tekbiyik ve Akdeniz, 2008, s. 23; Yasar, 2012, s. 175). Alan yazinda programin 6grenci
ilgi, ihtiyag ve Ozelliklerine gore uyarlanmasinin O6grencilerin motivasyonlar: ve
basarilar1 lizerinde olumlu etkileri olacagina dair ifadelere yer verilmesine karsin, bu
calismalar O0grenci merkezli etkinliklerin sinifta uygulanmasinin etkileri ile smirh
kalmistir. Ogretmenlerin 6gretim programii genel olarak ogrenci ilgi, ihtiyag ve
ozelliklerine gore uyarlama diizeylerinin 6grenci basarisi ve motivasyonu iizerindeki
etkisine nicel olarak bakilmamistir. Bu dogrultuda Tiirkiye baglaminda, o6zellikle
yabanci dil 6greniminde yasanan sikintilardan da hareketle, yabanci dil olarak Ingilizce
Ogretimi yapan 6gretmenlerin programi uygularken benimsedikleri yaklasimlar: ve bu
yaklagimlarin G6grencilerin motivasyon ve akademik basar1 diizeyleri {izerindeki

etkilerini inceleyen bir arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu calismanin amaci, ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin yedinci sinif Ingilizce
dersi Ogretim programini uygularken benimsedikleri yaklagimlar1 ortaya ¢ikarmak ve
programin uygulanmasma ydnelik 6gretmen yaklagimlarinin &grencilerin  Ingilizce
dersine yonelik motivasyon ve akademik basar1 diizeyleri iizerindeki etkisini
belirlemektir. Bu amagla arastirma kapsaminda cevaplandirilmak istenen alt sorular
sunlardir:
1. Ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin programin smifta uygulanmasina ydnelik

yaklasimlar1 nasildir?

10



2. Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin program uygulama yaklasimlari;
2.1. cinsiyetlerine,
2.2. okul tiiriine (6zel-devlet),
2.3. mesleki kidemlerine,
2.4. okulun merkezi sinav basari diizeyine,
2.5. 6gretmenlerin program gelistirme ¢aligmalarinda bulunma durumlarina,
2.6. 6gretmenlerin mezun olduklar1 lisans programina gore degismekte midir?
3. Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik motivasyonlar1 ne diizeydedir?
Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik motivasyon diizeyleri;
3.1. cinsiyete,
3.2. okul tiiriine (6zel-devlet),
3.3. okulun merkezi sinav basar1 diizeyine gore degismekte midir?
4. Ogrencilerin ingilizce dersine yonelik akademik basarilari ne diizeydedir?
Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basar1 diizeyleri;
4.1. cinsiyete,
4.2. okul tiiriine (6zel-devlet),
4.3. okulun merkezi sinav basari diizeyine gore degismekte midir?
5. Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik motivasyon diizeyleri ile Ingilizce dersi
akademik basar1 diizeyleri arasinda iliski var midir?
6. Ortaokul Ingilizce &gretmenlerinin program uygulama yaklasimlar: ile
ogrencilerin motivasyon ve akademik basar1 diizeyleri arasinda iligski var midir?
7. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon diizeyleri Ingilizce dersi
akademik bagar1 diizeylerini yordamakta midir?
8. Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin program uygulama yaklasimlari dgrencilerin
motivasyon diizeylerini yordamakta midir?
9. Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin program uygulama yaklasimlar: 6grencilerin
akademik basar1 diizeylerini yordamakta midir?
10. Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin program uygulama yaklasimlari, grencilerin
motivasyon diizeyleri ile birlikte O6grencilerin akademik bagar1 diizeylerini

yordamakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi
Tiirk egitim sisteminde programlar merkezi bir anlayisla gelistirilmekte ve

uygulanmaktadir. Boylelikle Tiirkiye genelinde yapilan Ogretimde belli bir standart
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olusturularak egitimde esitligin saglanmas1 amaglanmigtir. Fakat program her ne kadar
merkezi bir anlayigla 6nceden hazirlanmis olsa da 6gretmenlerin kendi inanglar, kisilik
Ozellikleri, 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve ozellikleri ile sinifta 6gretmen ve Ogrencilerin
Ogretim programlari ile olan etkilesimleri dogrultusunda programin sinifta uygulanmasi
cok farkli sekillere doniisebilmektedir (Ball ve Cohen, 1999, s. 4; Biimen vd., 2014, s.
208; Oztirk, 2012, s. 271; Shawer vd., 2009, s. 125). Tiirkiye’de programin
uygulanmasi ile ilgili yapilan ¢alismalar genellikle program etkinliklerinin programda
belirtildigi gibi uygulanmasina etki eden faktorleri incelemeye yoneliktir. Yurt diginda
yapilan bazi ¢aligsmalarda ise, programin sinifta uygulanmasinin, program materyalleri
olan ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitab1 ve dgrenci caligma kitabini bire bir uygulama,
uyarlama ya da 6grenci ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda gelistirme olarak ii¢ yaklasim
seklinde ele alinip incelendigi goriilmektedir. Tiirkiye’de programin uygulanmasinda
Ogretmen yaklasimlarina iliskin teorik ¢er¢evenin eksik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu
acidan bakildiginda bu ¢alismanin 6ncelikle program uygulama yaklasimlar: konusunda
Tiirkiye’deki teorik cergceveye katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Dahasi, bu calisma
kapsaminda, 6gretmenlerin program uygulama yaklagimlarinin belirlenmesine yonelik
gelistirilen 6lgegin de ilk olmasi bakimindan 6nemli oldugu ve bu alandaki alan yazina
ve bu konu ile ilgili yapilacak ileri arastirmalara 6nemli bir katki saglayacagi agiktir.
Tiirkiye’de merkezi anlayisla hazirlanan programlarda 2005 yilindan itibaren
yapilandirmaci yaklasimin etkisi goriilmektedir. Fakat programlar yapilandirmaciliga
dayal1 olarak hazirlansa da programlarin gelistirilmesi siirecinde ilk asama olan ihtiyag
analizi ¢ogunlukla g6z ard1 edilmektedir. Bu da Ogrenci ihtiyaglarima yonelik
programlarin gelistirilmesinde olumsuz bir durum olusturmaktadir. Bu programlarda
kazandirilacak amaglar, dgretilecek icerik ve uygulanacak etkinliklerle degerlendirme
yontemleri ‘genel’ olarak ele alinmakta ve yerel Ozellikler bir bakima goz ardi
edilmektedir.  Bu noktada, Ogretmenlerin smiflarindaki ogrencilerin  6zellikleri
dogrultusunda programda gerekli uyarlama yapma yetenekleri dnem kazanmaktadir.
Tiirkiye’de O6gretmenlerin program uygulama yaklasimlari kapsaminda ne diizeyde
uyarlama yaptiklar1 bilinmemektedir. Oysa uzmanlar tarafindan hazirlanan 6gretim
programlarinin  siifta Ogretmenler tarafindan uygulanmasi {iizerinde ¢alismak,
uygulama kalitesinin nasil arttirilabilecegi konusunda bir anlayis saglamasi agisindan
onemlidir (Blimen vd., 2014, s. 221). Bu g¢alismada da Ogretmenlerin program

uygulama yaklagimlarinin belirlenip, belli degiskenler agisindan incelenmesi, var olan
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durumu ortaya koyma ve ileriki arastirma ve uygulamalara veri olusturma agisindan
Oonem arz etmektedir.

Ayrica Tirkiye’de programlarin etkililigi degerlendirilirken ¢ogunlukla
belirlenen hedeflere ulasilip ulasilmadigini gosteren ¢iktilara bakilmakta ve programin
uygulanma stireci goz ardi edilmekte ve bu siirecin nasil isledigi ile ilgili pek bir sey
bilinmemektedir. Genellikle elde edilen basari, programin aynen uygulandigi
varsayimiyla programin basarisi olarak degerlendirilmektedir. Bu arastirma, programin
uygulanmasinda Ogretmen yaklasimlarini inceleyerek programlarin etkililiginin
belirlenmesinde 6gretim siirecinin etkisine de dikkat cekmesi agisindan 6nemlidir.

Shawer vd. (2008, s. 1), programin uygulanmasi ile ilgili Ogretmen
yaklagimlarini inceledikleri nitel calismada, programda Ogrenci ilgi ve ihtiyaclari
dogrultusunda uyarlamalar yapan 6gretmenlerin, 6grencilerin 6grenme diizeyleri ve
motivasyonlar1 iizerinde olumlu etkilere sahip olduklarin1 gostermislerdir. Fakat
Ogretmenlerin program uygulama yaklagimlarini inceleyen ve bu yaklasimlarin
Ogrencilerin basarilari ve motivasyonlar1 {izerindeki etkisini arastiran nicel bir
arastirmaya rastlanmamaktadir. Bu nedenle s6z konusu ¢alisma, 6gretmenlerin program
uygulama yaklagimlarin1 Tiirkiye baglaminda cesitli degiskenler agisindan incelemeyi
ve alan yazinda siklikla belirtilen 6grenci ilgi, ihtiyag ve 6zelliklerine yonelik program
uygulamasinin 6grenci basarisi ve motivasyonlari iizerindeki etkisini hem nitel hem de
nicel olarak test etmeyi amaclamasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Ozetle bu ¢aligmanin, Ingilizce dgretmenlerinin programi uygulama siirecinde
ogrenci ilgi, ihtiyag ve Ozelliklerini ne derece dikkate aldiklari {izerinde giincel veri
saglamasi, programin uygulanmasindaki yaklagimlarin 6grenci basarisint dogrudan;
duyussal ozellikler yoluyla da dolayl olarak ne diizeyde etkiledigi lizerinde tartisma ve
yeni aragtirma olanaklar1 yaratmasi beklenmektedir. Ayrica ¢aligmadan elde edilecek
bulgularin egitimde son donemlerde tartisma konusu haline gelen programin
yerellestirilmesi ile ilgili tartismalar i¢in de Onemli veri kaynagi olusturacagi
diistiniilmektedir. Arastirmacinin alan ile ilgili deneyimi ve bilgisinden dolay1 sadece
Ingilizce dgretmenlerinin program uygulama yaklasimlarinin incelenmesinin arastirma

bulgularinin daha saglikli yorumlanabilmesi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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1.4. Varsayimlar
- Yabanci alan yazinda Uglii sekilde (programa sadik, uyarlayan, gelistiren)
siniflanan program uygulama yaklasimlarinin, Tiirkiye/Eskisehir baglaminda

farklilasabilecegi varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

- Bu calisma 2017-2018 ve 2018-2019 egitim-0gretim yillar1 arasinda Eskisehir
ilindeki 6zel ve devlet ortaokullarinin 7. siniflarinda &gretim yapan Ingilizce
ogretmenlerinden ve bu 6gretmenlerin smiflarinda 6grenim goren ortaokul 7. siif
ogrencilerinden elde edilen verilerle sinirlidir.

- Ogrencilerin akademik basarilari, derse iligkin aldiklar1 notlarla sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Ogretim  Programi: Egitim programi igerisinde yer alan, belli bilgi
kategorilerinden olusan, okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve
becerinin egitim programinda belirtilen amaclar dogrultusunda ve planli bir bigimde
kazandirilmasina doniik olan programdir (Varis, 1996, s. 14).

Program Materyalleri: Ogretmenlerin s6z konusu programi uygularken hangi
program uygulama yaklagimina egilim gosterdigi program materyallerini nasil
kullandigina baglidir (Shawer, 2010b, s. 175). Bu arastirma kapsaminda program
materyalleri, Milli Egitim Bakanligi’'min yayinladigi ortaokul yedinci simf Ingilizce
dersi Ogretim programi kapsaminda hazirlanan 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders
kitab1 ve ¢aligma kitabi ile resmi 6gretim programini temsil eden herhangi bir yazilimi
ya da gorsel isitsel materyali icermektedir.

Programa Baglilik: Uzmanlar tarafindan tasarlanan 6gretim programinin aslina
sadik kalarak uygulanmasidir (Biimen vd., 2014, s. 205). Bu calismada programa
baglilik kavrami, tasarlanan program dogrultusunda hazirlanan program materyallerine
(ders kitabi1, 6gretmen kilavuz kitabi ve 6grenci calisma kitab1) baglilik kapsaminda ele
alinmastir.

Programin Uyarlanmast: Ogretim programmin uygulanmasi sirasinda 6grenci
ilgi, ihtiyac ve Ozellikleri dogrultusunda 6zel 6nlemler alinmasi, gerekli diizenlemelerin
yapilmasidir (Ozgelik, 2009, s. 206).

Programin Tasarlanmasi: Bu c¢alisgma kapsaminda ogretmenlerin program

uygulama yaklasimlarindan birinin adlandirilmasinda bagvurulan bu kavram, siniftaki
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uygulamalarinda MEB kaynaklar1 disinda kaynak ve materyaller kullanan, dersinde
MEB tarafindan hazirlanan Ingilizce dersi gretim programinda yer alan amag, icerik,
O0grenme-0gretme etkinlikleri ve degerlendirme etkinliklerinden baska amag, igerik ve
etkinliklere yer veren 6gretmenleri tanimlamak i¢in kullanilmistir.

Programin Uygulanmasi: Bu g¢aligmada programin uygulanmasi, uzmanlar
tarafindan merkezi olarak hazirlanan 6gretim programi materyallerinin (resmi dgretim
programi, ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabi) 6gretmenler

tarafindan sinifta uygulanmasi olarak ele alinmaktadir.

1.7. Kisaltmalar

ADOCEP: Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi
AFA: Ac¢imlayic1 Faktor Analizi

DFA: Dogrulayic1 Faktor Analizi

GOSO: Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olcegi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

PUYO: Ogretmenlerin Program Uygulama Yaklagimlar1 Olgegi
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IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal Cergeve

Tezin ikinci boliimiinde kavramsal gerceveye iligkin bilgilere yer verilmistir. Bu
kapsamda egitim ve 6gretim programi kavramlarindan, program gelistirme siirecinden,
programin uygulanmasinda 6gretmenlerin roliinden, 6gretmenlerin programi uygularken
benimsedikleri yaklasimlarin 6grenci tizerindeki etkilerinden ve son olarak tez
kapsaminda iizerinde ¢alisilan ingilizce dersi dgretim programmin dzelliklerinden ve
tim bu kavramlarin Ingilizce dersi &gretim programu iizerindeki yansimalarindan

bahsedilmistir.

2.1. Egitim Programm

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith olarak istendik
yonde degisiklikler meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 2013, s. 13). Genel anlamda
program kavrami ise, yapilacak isin bdliimlerini ve her boliimiin zamanini gosteren
maddelerin timi olarak tanmimlanmaktadir (Cubukgu, 2013, s. 69). Bireyin
davraniglarinda istenilen yonde degisiklikler meydana getirmek amaciyla yapilmasi
gereken tiim etkinlikleri gdsteren planlar ise egitim programi olarak adlandirilmaktadir
(Erden, 2007, s. 19).

Egitim programi, bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler igin
sagladigl, kurumun ve milli egitimin amaglarinin gergeklestirilmesine doniik olarak
diizenlenmis tiim faaliyetleri kapsamaktadir (Varis, 1996, s. 14). Posner (1995) egitim
programini iglevlerine gore farklilastirarak tanmimlamuistir (Akt., Demirel, 2010, s. 4).
Buna gore bes farkli program tanimi yapilmistir;

1. Resmi egitim programi: Program kilavuzunu, hedefleri, ders planlarini,
konularin islenis sirasini, kullanilacak arac¢ gerecler ile degerlendirmeyi iceren
yazili programdir. Diger bir deyisle, uzmanlar tarafindan ilgili kurumlarda
uygulanmak tizere yazili olarak kagit iizerinde hazirlanan programdir.

2. Isevuruk egitim programi: Ogretmenin smifta ne ve nasil ogrettigini,
ogrencilerin  6grenme Uriinlerini  kapsayan programdir. Resmi egitim
programmin ilgili kurum ve siniflarda ilgili 6gretmenlerce uygulamaya

doniistiirilmiis halidir.
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3. Ortiik egitim programi: Toplumun norm ve degerlerini igeren programdir.
Resmi egitim programinda acik olarak belirtilmedigi halde, bir egitim
kurumundaki egitim-6gretim siireci igerisinde 6grenciler tarafindan edinilen tiim
bilgi, beceri, norm ve degerler bu program kapsaminda yer alir. Genellikle
duyussal hedeflerin kazandirilmasinda daha etkilidir.

4. Ogretisiz egitim programi: Resmi ya da isevuruk programa dahil edilmeyen ve
ogretilmeyen konular1 iceren programdir. Ogretimi yapilmayan konulari igerdigi
i¢cin ihmal edilen program olarak da adlandirilmaktadir.

5. Destekleyici egitim programi: Ekstra program olarak da adlandirilmaktadir.
Resmi egitim programi disinda, 6grencilerin ilgi ve isteklerine dayali olarak

planlanan 6grenme yasantilarini destekleyen programdir.

Genel olarak bakildiginda egitim programlar1 bir programlama, bir plan ya da
O0grenme yasantilart diizenegi olarak disiiniilebilir (Demirel, 2010, s. 3). Posner’in
yukarida acikladig islevlerin gergeklesebilmesi i¢in egitim programlarinin kullanilabilir
hale getirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in egitim programindaki hedefler
dogrultusunda planlanan tiim etkinlikleri bir 6gretim kademesindeki sinif ve derslerde
ele alinacak 6gretim etkinliklerine indirgeyen dgretim programlarindan faydalanilmasi

gerekmektedir.

2.2. Ogretim Program

Ogretim programi, egitim programi igerisinde yer alan, belli bilgi
kategorilerinden olusan, okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve
becerinin egitim programinda belirtilen amaclar dogrultusunda ve planli bir bicimde
kazandirilmasma déniik olan programdir (Varis, 1996, s. 14). Ogretim programi, bir
dersteki 6grenme-0gretme siirecinde nelerin, ni¢in ve nasil yer alacagini gosteren bir
kilavuzdur (Ozgelik, 2009, s. 4)

Milli Egitim Bakanligi’nin 6gretim programlarini izleme ve degerlendirme
sistemi ile ilgili web sayfasinda (http://mufredat.meb.gov.tr/SSS.aspx#) taslak 6gretim
programlarinin kapsami ve temel amaci ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Buna gore,
Ogretim programlar1 her bir ders i¢in dgrencilerin ulagsmasi beklenilen genel amaglari,
bu amagclar dogrultusunda O6grencinin edinmesi hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlari
ifade eden kazanimlar ile bunlarin O6grencilere aktarilmasi siirecinde kullanilacak

Ogretim ve degerlendirme yontem, teknik ve stratejilerine iliskin agiklama, yonlendirme
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ve uyarilart kapsar. Ogretim programlari dgrencilerin her bir smif seviyesinde
ulagmalar1 gereken bilgi ve beceri diizeyini belirten 6grenme hedeflerini de ortaya
koyarak o&gretmene egitsel liderliginde yol gosterir. Ogretmenler dgretim programi
esaslar1 dogrultusunda kendi ders planini tasarlar ve ders igeriklerini Ogrenci
ihtiyaglarma gore uyarlayabilirler. Ogretim programlari velilere de ¢ocuklaridan neler
beklemeleri gerektigi konusunda rehberlik yapar.

Yine MEB’in ilgili web sayfasinda, yenilenen taslak 6gretim programlar ile
ilgili bilgiler de yer almaktadir. Bu bilgilere gore, 2017 tarihinde baslayan aski siireci ile
birlikte, yenilenen taslak Ggretim programlari, ilgili genel miidiirliklerin
koordinatorliiginde temsilciler, dgretmenler, akademisyenler ve egitim uzmanlarin
iceren komisyonlar tarafindan hazirlanmakta ve Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
tarafindan incelenip, degerlendirilerek kamuoyu goriisiine sunulmaktadir. Bdylece
programlarin hazrilanmasinda paydaslarin goriislerine 6nem verildigi belirtilmektedir.
Taslak 6gretim programlarinin hazirlanmasi siirecinde 6ncelikle 6grencilerin 6grenim
ve glinliik hayatlarinda gerekli goriilen temel beceri ve yeterliklerin tespit edilebilmesi
icin alan yazin taramasi yapilmakta, arastirma sonuclari incelenmekte, Oneriler
degerlendirilmekte ve egitimde bagar1 gosteren iilkelerin Ogretim programlari
incelenmektedir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda Tiirkiye’de uygulanacak olan taslak
Ogretim programlar1 hazirlanmaktadir.

Ogretim programlarmin kapsamli bir sekilde gelistirilmesi ve teorik acidan
saglam Ogretim programlarinin hazirlanmasi, hazirlanan taslak programin uygulamada
basarili olacagi anlamina gelmez. Ciinkii 6gretim programi ne kadar iyi ve dikkatli bir
sekilde planlanirsa planlansin, programin sinifta uygulanmasinda etkili olan pek ¢ok dis
faktor (okul idaresi, sinif kaynaklari, materyaller, 6gretmenler, sinif mevcudu, veliler,
ogrenciler vb.) mevcuttur. Bu nedenle uzmanlar tarafindan hazirlanan programlarin
basaris1 sadece dikkatli bir planlamaya degil, ayn1 zamanda dis faktorlere ve bu
faktorlerin is birligine de baglidir (MEB, 2018, s. 10). Diger bir deyisle, tim 6gretim
programlar1 gibi Ingilizce dgretim programi da iyi bir sekilde tasarlanmasinin yam sira
uygulanmas1 asamasindaki faktorler de dikkate alinarak degerlendirilmeli ve giiniin
kosullarina gore siirekli olarak gelistirilmelidir. Programin basaris1 ancak sistematik

olarak yapilan program gelistirme ¢aligsmalar1 ile miimkiindiir.
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2.3. Egitimde Program Gelistirme

Program gelistirme en kisa tanimiyla hazirlanmig bir programin arastirmact bir
yaklasimla uygulamada gelistirilmesidir (Varis, 1996, s. 16). Egitimde program
gelistirme ise egitim kurumlarinda kullanilan egitim programlarinin tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucunda elde edilen veriler
dogrultusunda yeniden diizenlenmesi siirecidir (Erden, 1998, s. 4). Ulkelerin egitim
sistemleri egitim programlarinin  gelistirilmesi ve uygulanmasinda farkliliklar
gosterirler. Genel olarak diinya genelinde egitim programlarmin gelistirilmesi ve
uygulanmasi siiregleri incelendiginde programlarin ya merkezi ya da okula dayali olarak
gelistirildigi goriilmektedir.

Merkezi olarak hazirlanan programlar 6grenme-6gretme siirecinin tutarli
olmasini saglamak amaciyla biitiin okullarda kullanilan bir ¢ergevedir (Kaya vd., 2012,
s. 104). Merkezi programlar erisilecek amaglari, 6gretilecek konulari, bilgi ve becerileri
icererek tiim Ogrencilerin gostermesi gereken performanslar igin ulusal standartlar
olusturur. Bu programlar, sosyo-kiiltiirel altyap1, kiiltiir, cinsiyet ve bireysel farkliliklar:
dikkate almadan tiim Ogrenciler i¢in 0grenme alanlar1 saglar. Singapur, Cin, Fransa,
Macaristan, Japonya ve Kore gibi tlilkelerle birlikte Tirkiye de merkezi olarak
hazirlanan ulusal egitim programini uygulayan iilkeler arasinda yer almaktadir. Merkezi
programlarin en 6nemli avantaji egitim sistemini standartlastirarak egitimde biitlinliigii
saglamasidir. Diger taraftan, sadece merkezi bir sekilde hazirlanan programlar, yerel
unsurlarin istek ve taleplerini karsilamada yetersiz kalmaktadir (Yiiksel, 1998a, s.
516). Bunun yani sira, egitimde planlama ve kaynak tahsisinin politik olmasi ve politik
giice sahip olan grubun egitim ile ilgili konularda karar verme hakkina sahip olmasi
bakimindan merkezi olarak hazirlanan ulusal programlarin uygulanmasi siklikla
elestirilmektedir (Duhou, 1999, Akt., Kaya vd., 2012, s. 104).

Okula dayali program gelistirme, dis unsurlarin otoriter etkisi olmadan, ulusal ve
bolgesel diizeyde belirlenen esaslar dogrultusunda egitim programlarinin planlanmasi,
hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi ¢aligmalaridir (Yiiksel, 1998a, s. 517).
Okula dayali program gelistirme yaklasiminda ulusal veya merkezi program yerine,
program ile ilgili kararlar1 almada bireysel olarak okullar ve bir dereceye kadar da
ogretmenler sorumludur (Kaya vd., 2012, s. 104). Okula dayali program gelistirme, yeni
bir program olusturma ya da var olan programda okulun 6zelliklerine gore uyarlamalar
yapma seklinde olabilir (Walton, 1978, Akt., Kaya vd.., 2012, s. 104). Okula dayali

olarak hazirlanan programlarda temel amag, 6gretmenin de katilimiyla programi daha
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uygulanabilir hale getirmektir. Merkezi olarak hazirlanan programlarin aksine okula
dayali egitim programlarinda bireysel olarak dgrencilerin ve toplumun ihtiyaglar1 goz
oniinde bulundurulur. Diger taraftan, zaman yetersizligi, uzmanligin olmamasi,
personelin isteksiz davranmasi, mali sikintilarin varligi, denetim baskisi, merkezi
smavlarin etkisi ve yogun icerik gibi etkenler egitim programlarinin okula dayali bir
yaklasimla gelistirilip uygulanmasini giiclestirmektedir (Blimen ve Yazicilar, 2015, s.
30; Marsh, 2009, s. 147-148; Yiiksel, 1998a, s. 521).

Sonug¢ olarak bakildiginda, ister merkezi ister okula dayali bir yaklasim
benimsensin, egitimde program gelistirme c¢alismalar1 programin tasarlanmasi,

uygulanmasi ve degerlendirilmesi olmak tizere {li¢ temel asamadan olugmaktadir.

2.3.1. Programn tasarlanmasi

Program gelistirme faaliyetlerinin odak noktasinda programin tasarlanmasi, yani
planlanmast yer almaktadir. Program gelistirme uzmani program gelistirme
calismalarina, gelistirecegi programin tasarimini ortaya koyarak baslamalidir.
Programin tasarlanmasi silirecinde programin hangi Ogelerden olusacagi ortaya
cikarilarak 6gretimin anlamli bir biitlinliik icerisinde diizenlenmesi amaglanir (Demirel,
2007, s. 47). Egitim programi tasarisi, uygulamaya esas olan bir kitap ya da kilavuz

kaynaktir (Erden, 1998, s. 9).

2.3.2. Programin uygulanmasi

Tasarlanan programin uygulamaya gecirilmesi asamasidir (Gorgen, 2017, s. 17).
Program tasaris1 ilkelerine uygun olarak hazirlanan programlar, uygulamada islerlik
kazanirlar. Program gelistirme siirecinde uygulanacak program kapsaminda hazirlanan
materyallerin deneme amacli kullanilmast 6nemli bir asamadir. Ciinkii ¢ok iyi bir
sekilde tasarlanmig bir Ogretim, Ogretmenin uygulamasi sonucunda iyi sonug
vermeyebilir (Fer, 2015, s. 284). Tasarlanan programin uygulanmasi iki sekilde
gerceklesebilir. Birincisi, hazirlanan yeni program, iilke c¢apinda uygulamaya
konulmadan 6nce, belirli Olgiitlere gore belirlenen okullarda bu programin uygulanmasi
ve bdylece programin eksik ya da iyi yonlerinin tespit edilerek gerekli diizenlemelerin
yapilmasi seklindedir. Bu durum programin gelistirilmesi agsamasinda bigimlendirici bir
rol oynar. Ikincisi ise uzmanlar tarafindan tasarlanan programin alanda denenmesinden
sonra programdaki eksiklikler giderilerek tilkedeki ilgili tim kurumlarda uygulanmasi

seklinde yer alir (Demirel, 2015, s. 171).
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2.3.3. Programin degerlendirilmesi

Uygulanan programin etkililiginin sorgulanmasi ve degerlendirilmesi program
gelistirmenin son asamasidir. Program degerlendirme, programin etkililigi hakkinda
karar verme siirecidir (Demirel, 2015, s. 172). Program etkililiginin sorgulanmasi,
baslangigta 6n-test ve son-testlere bagli olarak program ¢iktilarina dayali yapilirken, son
yillarda programin uygulanmasi siirecine yonelmistir (Backer, 2002, s. 3). Program
degerlendirme c¢alismalarinda programin uygulanmasi siirecinin incelenmesine
gosterilen egilimdeki artis, temelde programla ilgili daha dogru, daha gegerli ve
giivenilir bir degerlendirme yapabilme isteginden kaynaklanmaktir. Cilinkii geleneksel
olarak programin hedeflerinin gergeklestirilip gergeklestirilmedigine dayali olarak
yapilan program degerlendirme caligmalari, programin planlandigi sekilde uygulanip
uygulanmadigi hakkindaki bilgiyi goz ardi etmekte; bu durum da degerlendirme sonucu
elde edilen c¢iktinin programin kendisinden mi kaynaklandiginin yoksa Ogretmen
etkinliklerinin bir sonucu mu oldugunun bilinmemesine neden olmaktadir. Bu durum,

programin uygulanmasina iliskin arastirmalara ilginin artmasina neden olmaktadir

(Biimen vd., 2014, s. 205-206).

2.4. Programin Uygulanmasi

Program gelistirme siirecinde genellikle program tasarlanir, uygulanir ve
uygulama sonuglar1 degerlendirilerek program hakkinda bir karara varilir (Dusenbury,
Brannigan, Falco ve Hansen, 2003, s. 238). Bu karar genellikle ya programin
sonlandirilmasi, ya aynen uygulanmaya devam edilmesi ya da gerekli diizeltme ve
diizenlemeler yapilarak gelistirilmesi yoniinde olur. Fakat program ile ilgili karara
varilirken programin planlandig: halinden ne kadar az ya da fazla uygulandig: tizerinde
durulmaz ve programin uygulanma siireci bir kara kutu olarak kalir (Biimen vd., 2014,
s. 206). Bu durum 6gretim programu ile ilgili alinan kararin dogrululuguna iliskin siiphe
yaratmaktadir. Bu nedenle program gelistirme uzmanlarinin program hedefleriyle,
program uygulayicilar1 olan siniftaki 6gretmenlerin yaptiklar1 etkinlikler arasindaki
iliskinin incelenmesi son donemlerde dnemli bir arastirma alani olarak goriilmektedir
(Biimen vd., 2014, s. 205-206). Tasarlanan programlarin dogru bir degerlendirilmesinin
yapilabilmesi adina program gelistirme silirecinde yer alan en dnemli asamalardan biri
programin uygulanmasidir. Uzmanlar tarafindan hazirlanan resmi program, 6gretmenler

tarafindan ilgili egitim kurumlarinda uygulamaya gegcirilir. Bu acidan bakildiginda,
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programin uygulanmasi programi gelistirenlerle uygulayanlar arasindaki etkilesim
stirecini ifade etmektedir (Kabaoglu, 2015, s. 47).

Programin basaris1 iyi bir sekilde hazirlanmasinin yaninda iyi bir sekilde
uygulanmasina da baghidir. Diger bir deyisle, bir dersten istenen ¢iktilarin alinabilmesi
icin hem bu dersin 6gretim programinin iyi hazirlanmasi, hem de bu programin tiim
ogrenciler igin etkili bir 6gretim hizmetiyle isletilmesi gerekir (Ozgelik, 2009, s. 5).
Egitim programlar1 merkezde uzman kisiler tarafindan hazirlanmasina ragmen, yapilan
caligmalarda programlarin beklenen derecede etkili olmadiklart ¢ogu zaman dile
getirilmektedir. Bu durumun sebebini anlamak i¢in programin uygulanmasini daha
detayli incelemek gerekmektedir. Ogretmenin program uygulama yaklagimimni
incelemeden ve program uygulama diizeyini tespit etmeden program materyalleri ve
Ogrenme tirlinleri ile ilgili bir degerlendirme yapmak dogru degildir (Fullan ve Pomftret,

1977, s. 335).

2.4.1. Programin uygulanmasini etkileyen faktorler

Uzmanlar tarafindan hazirlanan programlarin uygulanmasin etkileyen pek ¢ok
faktor bulunmaktadir. Ister merkezi ister okula dayali olarak hazirlanmis olsun,
programlarin smifta uygulanmasinda hem ogretmenin, yoneticinin, &grencinin vb.
ozellikleri gibi yerel; hem de aile, toplum, hiikiimet politikasi gibi dis faktorlerin etkisi
biiyiiktiir (Fullan, 1982, s. 56). Ozellikle merkezi olarak hazirlanan resmi programin
uygulamadaki programa doniistiiriilmesinde 6gretmenlerin 6grenme-6gretme ile ilgili
inanglariin ve okulun bulundugu g¢evrenin etkisi géz ardi edilemez (Roehrig, Kruse ve
Kern, 2007, s. 883).

Programin uygulanmasini etkileyen faktorler ile ilgili olarak alan yazinda
birtakim smiflandirmalar yapilmistir. Fullan (1982, s. 56), 0gretim programinin
uygulanmasint etkileyen faktorleri, degisimin ya da programin o6zellikleri, okulun
ozellikleri, okul bolgesinin Ozellikleri ve okul sisteminin disindakilerin 6zellikleri
olarak siniflandirmistir. Degisimin ya da programin 6zellikleri agiklik, ihtiyaca gorelik,
karmasiklik ve uygulanabilirlik ile ilgilidir.

Ihtiyaglar dogrultusunda hazirlanan, acik, anlasilir ve uygulanabilir olan
programlar daha kolay yiiriitiiliirler. Bolgesel/kurumsal 6zellikler altinda ise programin
uygulandigr bolgenin sosyal kosullari, kurumun ve kurumda calisan yoneticiler ile
Ogretmenlerin 6zellikleri yer almaktadir. Dis faktorler ile de kamu kuruluslar ile sivil

toplum kuruluslar kastedilmektedir. Bir bagka ¢alismada Dusenbury vd. (2003, s. 237),
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programin uygulanmasini etkileyen faktorleri, 6gretmen egitimi, program ozellikleri,
ogretmen oOzellikleri ve kurumsal ozellikler olarak siniflandirmistir. Calismanin bu
boliimiinde programin uygulanmasini etkileyen faktorlere iligskin alan yazinda belirtilen
bilgi ve siniflandirmalardan da yola ¢ikarak, bu faktorler Sekil 2.1°de genel bir bashk

altinda toplanip agiklanmaya calisilmistir.

_Ogrenci
Ogzellikleri

Ogretmen
Ogzellikleri

Programin
Programin Uygulanmasim Programin

Etkileyen Kendisi
Faktorler

Materyal
\:]
Kaynaklar

Kurumun
Ozellikleri

Hikiimet
Politikas1

Sekil 2.1. Programin Uygulanmasini Etkileyen Faktorler

Programin uygulanmasin etkileyen faktorler ile ilgili alan yazin incelendiginde,
oncelikle programin kendisi uygulamay1 etkileyen bir faktér olarak karsimiza
cikmaktadir. Hazirlanan programlarinin karmasik ya da basit olmasi programin
uygulanmasini etkilemektedir. A¢ik ve sade bir sekilde hazirlanan programlarin etkili
bir sekilde uygulanma olasiliklari artmaktadir (Biimen vd., 2014, s. 210). Diger taraftan,
uzmanlar tarafindan hazirlanan programlarda Ggretmenin rolii, Ogrenme c¢evresi,
kapsanan igerik ve dil acik bir sekilde tanimlanmazsa, 6gretmenler dgretmen kitab,
uzman rehberligi ve hizmet-i¢i egitim gibi ek yardimlara ihtiya¢ duyarlar ve eger
herhangi bir yardim ve kaynak bulamazlarsa uygulamalarinda programi goz ardi etmeyi
tercih ederler (Kaya vd., 2012, s. 107). Bu nedenle hazirlanan programlarin daha detayli
ve kapsamli olmasi Ogretmenlerin programi uygulamalarima daha fazla yardimci
olacaktir. Bunun yamn sira Tiirkiye’de hazirlanan merkezi programlar farkli bolgelerdeki

ogrencilerin 6zelliklerini géz 6ntinde bulunduramadigi i¢in, okul tiirii, sosyo-ekonomik
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diizey, bolge ozellikleri vb. farkliliklar ancak programin uygulanmasi asamasinda
dikkate alinabilmekte ve programin uygulanmasinda genellikle bu farkliliklara yonelik
uyarlamalar daha sonra yapilmaktadir.

Program uygulama siirecini etkileyen bir diger faktor ise kullanilan materyal ve
kaynaklardir. Programin amaglarin1 kazandirmaya yonelik olarak kullanilacak materyal
ve kaynaklarin 6gretim ortaminda temin edilememesi ya da kolaylikla ulagilamamasi
programin uygulanabilmesini engelleyebilir (Reschly ve Gresham, 2006, Akt., Biimen
vd., 2014, s. 209). Program materyallerinin siire¢ odakli ya da igerik odakli dogasi da
Ogretmenlerin program materyallerini sinifta nasil kullanacaklarina iliskin kararlarini
etkilemektedir (Ben-Peretz ve Kremer, 1979, Akt. Ben-Peretz, 1990, s. 9). Program
materyalleri kapsamindaki ders kitaplarinin 6grenci seviyesine uygun olmamasi ve
icerik ve etkinlikler agisindan yetersiz olmasi1 gibi program materyallerinde var olan
birtakim sorunlar da programin uygulanmasini etkilemektedir (Bay, Kahramanoglu,
Dés ve Ozpolat, 2017, s. 126).

Programin uygulanmasini etkileyen bir diger faktor ogrenci ozellikleridir.
Merkezi bir yaklasimla hazirlanan bir programin tim smiflarda ayni sekilde
uygulanabilmesi imkansizdir. Eger 6grenci seviyesi diisiikse, 0gretmenin programda
belirtilen tiim konulart oldugu gibi aktarmasi zorlagir. Bunun yerine &gretmen,
ogrenciler i¢in zorlayict olan bazi konular1 atlamay1 tercih edebilir (Kaya vd., 2012, s.
108). Ben-Peretz (1990, s. 31) tarafindan dgretmenlerin programi uygulamalar ile ilgili
ele aliman bir 6rnek olay, O0grenci tutum ve ihtiyaglarimin G6gretmenin programi
uygularken aldigi kararlari etkileyen 6nemli bir faktér oldugunu ortaya koymustur.

Ogrenci seviyesi ile cok yakin bir faktor olarak programin uygulandigi cevre de
ogretmenlerin programi uygulama seklini etkilemektedir. Ogretmenler programi ve
program materyallerini siniflarinda uygularken 6gretime ayiracaklari zaman ile ilgili
giinliik kararlar verirler. Bazen 0&gretmenler, bir iinitenin Ogretimine program
kapsamindaki 6gretmen kilavuzlarinin tavsiye ettigi zamandan daha az ya da daha c¢ok
zaman ayirmak durumunda kalirlar (Ben-Peretz, 1990, s. 2). Yani bir 6gretmenin bir
tiniteye iki ders saati ayirdigi goriliirken, diger 6gretmenin ayni iiniteyi dort ders
saatinde tamamlayabildigi goriilebilir. Burada programin uygulanmasinda etkili olan
unsurun baglam; yani okulun, simifin atmosferi ve siiftaki 6grencilerin durumu oldugu
sOylenebilir.

Ozellikle merkezi bir yaklasimla hazirlanan programlara sahip iilkelerdeki bir

iist 6gretim kademesine giris sinaviar: programin uygulanmasi iizerinde onemli bir
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diger faktordiir (Kaya vd., 2012, s. 109). Genellikle bu siavlarda sorulacak sorularin
icerigi llkenin merkezi egitim programi dikkate alinarak belirlenir. Bu sinavlar
bireylerin gelecegini belirlemede Onemli bir yere sahip olduklar1 igin egitimin
paydaglar1 olan Ogretmen, Ogrenci, veli ve yoneticiler tarafindan oldukc¢a fazla
Oonemsenir. Bu nedenle programin uygulanmasinda ¢ogunlukla bu sinavlar géz oniinde
bulundurularak sinavda soru ¢ikmasi daha muhtemel konular iizerinde daha fazla
durulurken, zayif ihtimalli konulara ya daha az zaman ayrilir ya da bu konular atlanir.
Bir diger durum ise, 6g8rencilerin tim program konularindan sorumlu olmalarindan
dolay1 6gretmenlerin donem boyunca tiim konular1 yetistirme ¢abasidir. Bu durumda da
konularin 6grenciler tarafindan 6grenilip 6grenilmedigi disiiniilmeden, verilen siire
i¢erisinde tiim konularin tamamlanmis olmasi iizerinde odaklanilir. Merkezi siavlarin
ogretim tzerindeki baskisi, uygulanacak etkinliklerden c¢o6ziilecek soru sayisina;
ogretilecek konulardan uygulama ya da laboratuvara ayrilacak ders saatine kadar
program1 uygulama ile ilgili pek ¢cok konuda etkili olabilir.

Programin uygulanmasi Ttzerinde etkili olan bir diger faktér programin
uygulanadigi kurumun ézellikleridir. Programin uygulandigi kurumdaki okul kiiltiirii ve
kurumun yoneticilerinin programin uygulanmasinda 6gretmenlere verdikleri destek
program uygulamalarinin kalitesi iizerinde etkili olmaktadir (Biimen vd., 2014, s. 210).

Hiikiimetin program gelistirme ve uygulama ile ilgili benimsedigi yaklagim ve
egitim politikas1 da 6gretmenlerin programi sinifta uygulama sekilleri tizerinde biiyiik
bir etkiye sahiptir. Merkezi bir yaklasimla hazirlanan programlarin, baglhilik yaklasimina
gore tasarlandigr sekliyle uygulanmasi beklenirken; okula dayali hazirlanan
programlarda &gretmenlere program iizerinde uyarlama yapmaya iliskin daha fazla
firsat verilmektedir. Tiirkiye’de de egitim sisteminde merkeziyet¢i bir yap1 oldugu icin
programlarin ulusal ¢apta standart olarak uygulanmasi beklenmekte; yani Milli Egitim
Bakanligi tarafindan tasarlanan programlarin iilkenin her bdolgesinde ayni sekilde
uygulanmasi 6ngoriilmektedir (Biimen vd., 2014, s. 208).

Son olarak program uygulayicilari olan ogretmenlerin ozellikleri programin
uygulanmasi iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Ogretmenlerin uzmanlar tarafindan
hazirlanan programa iligkin tutumu, yeniliklere acik olma durumu, deneyimi,
benimsedigi egitim felsefesi, pedagoji bilgisi, konu alani bilgisi, iletisim becerileri ve
o0grenme-ogretme ile ilgili goriisleri programi uygulama sekillerini etkilemektedir
(Bernard, 2017, s. 23; Biimen vd., 2014, s. 211; Dusenbury vd., 2003, s. 237; Marsh,
2009, s. 93; Roehrig vd., 2007, s. 883). Smiflarda yapilan arastirmalar, program
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yeniliklerinin, ya Ogretmenlerin bu yeniligi agikca reddetmeleri ya da degisikligi
uyguladiklarmi iddia etmelerine ragmen aslinda uygulamalarmmi eskisi gibi
stirdiirdiiklerini ve programin nadiren tasarlandigi haliyle uygulandigini géstermistir
(Karavas-Doukas, 1995, s. 53). Bu dogrultuda program yeniliklerinin uygulanmasini
etkileyen faktorler 6gretmen egitiminin niteligi ve niceligini, égretmenlerin yenilige
kars1 tutumlarini, 6gretmenlerin yeniligin kullanilabilirligi ve uygulanabilirligi ile ilgili
yargilarii i¢ermektedir (Dusenbury vd., 2003, s. 237). Bu durum, program ne kadar iyi
tasarlanirsa tasarlansin eger Ogretmenler programin etkililigine inanmiyorsa ya da
programin felsefesi kendi goriisleri ve O6gretim tarziyla uyusmuyorsa Ogretmenlerin
programa bagli kalmalarinin beklenemeyecegini gostermektedir. Bunun yani sira
Ogretmenlerin dgretim programinin rolil ile ilgili goriisleri de planlama ve uygulama
siirecinde Ogretim programini nasil kullandiklarimi etkilemektedir (Tokgoz, 2013, s.
263).

Yukaridaki aciklamalardan da anlagilacagi gibi, Ogretmenler programin
uygulanmasini etkileyen faktorlerden yalnizca biri olmakla birlikte diger faktorlerden
daha biiyiik bir 6neme sahip olup, programin uygulanmasinda daha belirleyici bir rol
oynamaktadir (Han, 2013, s. 75; Oztiirk, 2011, s. 83). Ogretmenler teori ve pratik
arasinda koprii kurduklari i¢in egitim sistemindeki temel elemanlardir. Bu nedenle
Ogretmenlerin programin uygulanmasinda karar verme siireclerinin incelenmesi,
teorinin pratige nasil doniistiiriildiigliniin anlasilmasina katki saglar (Tokgdz, 2013, s.
265).

2.4.2. Programin uygulanmasinda 6gretmenin rolii

Uzmanlar tarafindan merkeziyet¢i bir anlayisla hazirlanan programlar
hazirlandiklar1 felsefenin de etkisiyle 6gretmene bir takim roller yiikler. Bu roller
benimsenen felsefenin dayanaklarina gore, kurallara bagli olma, ders konusunu
dogrudan aktarma, kolaylastirici ya da rehber olma ve sorgulayici yontemi kullanma
seklinde kendini gosterebilir. Sinifta programin uygulanmasinda Ogretmen roliinii
belirleyen en 6nemli faktor sinif baglamidir (Kaya vd., 2012, s. 107). Her sinifin i¢inde
bulundurdugu fiziksel olanaklar ve siniftaki Ogrencilerin akademik ve psikolojik
durumlan farklilagsacagi igin, 6gretmenlerin ayni1 programi her sinifta ayni sekilde ele
almas1 miimkiin gorinmemektedir. Bununla birlikte sinif baglami ne kadar etkili olsa da

smifta yapilan uygulamalarla ilgili son sozii sdyleyecek olan dgretmenlerdir. Ciinkii
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ogretmenler programin sinifta uygulanmasinda 6nemli bir role sahiptirler (Roehrig vd.,
2007, s. 883).

Bir 6gretim programi ne kadar eksiksiz ve kusursuz hazirlanmis olursa olsun
programin uygulayicisi olan ogretmenler, programin felsefesini ve temel aldigi
anlayislar1 kavramadigi siirece programu etkili uygulayamazlar (Seker, 2007, s. 3).
Ogretmenin programi sinifta uygulama sekli remi programdan ayr1 bir sekilde yer alan
uygulamadaki programi olusturur. Resmi programin uygulamadaki programa
dontistiiriilmesinde 6gretmenin deneyimi Oonemlidir. Deneyimli 6gretmenler programi
yorumlamada, smif aktivitelerini diizenlemede ve programi 6grenci diizeyine gore
uygulamada daha basarilidirlar (Kaya vd., 2012, s. 108).

Merkezde hazirlanan programlar ne kadar kaliteli olursa olsun, 6gretmenler
kendi simiflarindaki 6grenciler i¢in en iyi 6grenme yasantilarim1 kendi bilgi, beceri,
tutum ve davranislari ile ¢ok daha iyi tespit edebilmektedir (Doll, 1970, s. 285).
Gegmisten giiniimiize yapilan calismalar da sinifta uygulanan programlarin ¢ogunlukla
Ogretmenlerin kendi tutum, inang, tercih, algi ve yeterlilikleriyle sekillendigini
gostermektedir (Ben-Peretz, 1990, s. 18; Biimen vd., 2014, s 212; Meidl ve Meidl,
2011, s. 11). Ogretmenlerin, programlar1 smifta uygularken kendi diisiince ve
yeterliliklerini programdaki temel diisiincelerin yerine koymalari, 6gretmen cesitliligi
kadar uygulanan programlarda da gesitlilige neden olmaktadir (Gokgek, 2008, s. 12). Bu
nedenle 6gretmenlerin programla ilgili gercek diisiincelerini ve diislincelerinin siniftaki
uygulamalarina ne sekilde yansidigini tespit etmeye ihtiya¢ vardir (Akpinar, 2011, s. 5).
Ogretmenlerin kisilikleri, 6grenen ve Ogretmen olarak onceki deneyimleri program

uygulama sekillerinin anlasilmasinda kilit noktadir (Drake ve Sherin, 2006, s. 156).

2.4.3. Programin uygulanmasinda program materyallerinin yeri

Program materyalleri denildiginde genellikle ders kitaplar1 akla gelmektedir,
fakat ders kitaplar1 program materyallerinin sadece bir dgesini olusturur (Ben-Peretz,
1990, s. 25). Ders kitaplari, hangi konularin hangi sira ile 6gretilecegini ve her bir
konuya ayrilacak siireyi belirledikleri i¢in resmi 6gretim programini tanimlar (Freeman
ve Porter, 1989, s. 403; Yildirim, 2006, s. 219) ve bu nedenle resmi dgretim programini
temsil ederler (Elliott, 1990, s. 146). Bunun yani sira ders kitaplari 6gretmenler i¢in de
ogretim programini temsil etmekte ve dgretmenler 6gretmen kitabini temel bir program
dokiimani1 olarak gormektedirler (Tokgdz, 2013, s. 98). Ogretmenler smiftaki
uygulamalarinda siklikla ders kitabin1 alip oradaki bilgileri 6gretmektedirler (Fullan,
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1982, s. 118). Ogretimle ilgili karar vermede en sik kullanilan program materyali ders
kitaplaridir (Tarr, Chavez, Reys ve Reys, 2006, s. 191). Bu nedenle 6gretmenlerin
derslerini planlamalarinda ders kitaplari merkezi bir rol oynamaktadir (Ben-Peretz,
1990, s. 1). Ders kitaplar1 6gretmenlerin siniftaki uygulamalarimi ve 6gretime iliskin
diistincelerini sekillendirmektedir (Grossman ve Thompson, 2004, s. 3).

Ogretimde kullanilacak uygun materyallerin benimsenmesi ve bu materyallerin
belli sinif ortamlarina gore ustalikla uyarlanmasi, 6gretmenlerin 6gretim ¢abalarini ya
kolaylastirir ya da kendini meslegine adamis olanlarin bile ¢abalarina engel teskil
edebilir (Ben-Peretz, 1990, s. 1). Program materyalleri kapsaminda ders kitaplari,
Ogretim programini somutlastirdigi ve tanimladigi olgiide faydalidir (Shawer, 2003,
Akt. Shawer vd., 2009, s. 130; Westbury, 1990, s. 1). Ders kitaplari; 6gretimi planlama,
ogretime iliskin cesitli 6rnekler saglama, sinif uygulamalar1 ve degerlendirme stratejileri
ile ilgili tavsiyelerde bulunma agisindan 6gretmenlere fayda saglamaktadir (Tokgoz,
2013, s. 98). Ayrintili bir sekilde gelistirilen materyaller, 6gretmenlere sadece ne
Ogreteceklerini degil ayni1 zamanda nasil 6greteceklerini 6grenmeleri icin firsat yaratir.
Uygulanmasinda biraz esneklik taniyan materyaller aynt zamanda Ogretmenlerin
ogretim programi ile etkilesim kurmalari ve 6grenmeyi desteklemek adina materyallerin
en iyi sekilde kullanimina iligkin karar vermeleri agisindan olanak yaratir (Grossman ve
Thompson, 2004, s. 8).

Diger taraftan iyi nitelikte hazirlanmamig program materyalleri, sinif
uygulamalarinda Ogretmeni sinirlandirma  gibi  olumsuz bir etkiye de sahip
olabilmektedir. Bazi arastirmalarda da ders kitaplari, Ggretmenlerin diisiinme ve
yaraticiliklarini sinirlamakla ve 6grenci ihtiyag ve farkliliklarini karsilamada yetersiz
kalmakla suglanmaktadir (Elliot, 1990, s. 42; Shawer vd., 2009, s. 130). Program
materyallerinin  yetersiz kaldigi bu gibi durumlarda O6gretmenlerin  program
materyallerini uyarlama becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Program materyallerinin 6gretim
yapilan smifin 6zelliklerine uygun olmadigi durumlarda, 6gretmenler ders kitabinm
simifta kullanirken, kitaptaki etkinlikleri baska bir etkinlik ile degistirme, diizeltme
yapma, ¢ikarma, ekleme yapma ya da yeni bir etkinlik olusturma gibi uyarlamalar
yapabilmektedirler (Bernard, 2017, s. 78; Li ve Harfitt, 2017, s. 410).

Ogretmenler program materyallerini siniflarinda kullanirken, materyalleri takip
etme, uyarlama, es gecme ve kendi program materyallerini olusturma gibi kararlar
alabilmektedirler (Bernard, 2007, s. 101). Ogretmenlerin programin uygulanmasindaki

rollerini kavrayabilmek i¢in program materyalleri ile dgretmenler arasindaki iligkinin
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aragtirilmasi gerektigi aciktir (Sherin ve Drake, 2004, s. 1). Ogretmenlerin program
materyallerini smiflarinda nasil kullandiklari, programi nasil kullandiklarini anlamada
olduk¢a 6nemli olup (Remillard, 2005, s. 235), s6z konusu programi uygularken hangi
program uygulama yaklasimina egilimli olduklarinin bir gostergesidir (Shawer, 2010b,
S. 175). Ciinkii Ogretmenlerin program materyallerini kullanma sekilleri onlarin
pedagojik ihtiya¢ ve amaglari (Li ve Harfitt, 2017, s. 405) ile inang, bilgi, deneyim vb.
gibi kisisel kaynaklar dogrultusunda belirlenmektedir (Remillard, 2005, s. 237).
Programin uygulanmasi ile ilgili ¢aligmalar, program materyallerinin kullanim sekline
iliskin bilgi sunmalidirlar (Marsh ve Willis, 2007, s. 221). Ogretmenlerin, programin
uygulanmasina yonelik yaklasimlarini belirlerken program materyalleri kapsaminda
temin edilen ders kitaplarin1 simifta ne sekilde kullandiklarini incelemek, onlarin
programin uygulanmasinda hangi yaklasima egilim gosterdiklerini belirleyebilmek

agisindan onemlidir.

2.5. Ogretmenlerin Program Uygulama Yaklasimlar

Tek bir program uygulanmasina ragmen bazi siiflardaki 6grencilerin diger
smiflara gore daha iyi 6grenmeleri her zaman merak konusu olmustur. Dahasi, tek bir
programin uygulanmasi sonucu nasil farkli programlarin ortaya c¢iktigini anlamaya
ihtiyacimiz vardir (Shawer, 2010b, s. 173). Bu noktada, resmi programi uygulamada
farkli bir sekle doniistiirmede etkisi olan program uygulama yaklagimlari karsimiza
cikmaktadir.

Programin uygulanmasi ile ilgili alan yazin incelendiginde, &gretmenlerin
uzmanlar tarafindan hazirlanan programi genellikle iki sekilde uyguladiklar
goriilmektedir: programi bire bir uygulama ve var olan programda uyarlamalar yapma.
Bu kapsamda program materyallerinin uygulanmasi baglamindaki konulardan biri,
“baglilik” m1 yoksa “uyarlama” mi1 konusudur (Ben-Peretz, 1990, s. 2). Berman’in
(1981) durumsallik modeline gore baglilik ya da uyarlama konusunda karar verirken
yeniligin  (6gretim programinin) dogasmma bakmak gereklidir. Yeniligin iyi
yapilandirildigr durumlarda baglilik yaklasiminin benimsenmesi daha faydali iken, iyi
yapilandirilmamis durumlarda uyarlama yapmak daha yararhidir. Daha karmagsik
durumlarda ise bu iki yaklasimm kombinasyonu gereklidir (Akt., Biimen vd., 2014, s.
208).

Alan yazinda programin uygulanmas: ile ilgili yaygin olarak “baglilik” ve

“uyarlama” yaklasimlarindan bahsedilirken, ilk olarak Snyder ve arkadaslar1 (1992, s.
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410) tarafindan bu iki yaklagima bir igilinciisii eklenmistir. “Enactment” olarak
adlandirilan bu {giincli yaklagima gore, 0gretmenler programda énemli degisiklikler
yapan program gelistirme uzmanlar1 gibi hareket ederler ve 6grenci deneyimlerinden
yola ¢ikarak programi olustururlar. Program artik 6gretmen ve 6grenci deneyimlerinden
olusan bir iiriindiir. Ogretmenler sadece programi aktaranlar degil, programin aktif
tasarlayicilaridir  (Remillard, 2005, s. 214). Ogretmenlerin program uygulama
yaklasimlar1 ile ilgili alan yazin incelendiginde, Shawer (2003) da yabanci dil olarak
Ingilizce gretimi yapan 6gretmenler iizerinde gerceklestirdigi ¢alismalar sonucunda
Ogretmenlerin programa, programi aktaranlar (curriculum transmitters), programi
gelistirenler (curriculum developers) ve programi olusturanlar (curriculum makers)
olarak farkli sekillerde yaklastiklarini belirtmistir (Akt. Shawer vd., 2008 s. 2). Buna
gére programi aktaran Ogretmenler, programin uygulanmasinda bire bir program
materyallerine bagl kalirken, programi gelistirenler 6grenci ilgi, istek ve ihtiyaclar
dogrultusunda program materyallerinde atlama, ¢ikarma, ek kaynak ve etkinlik saglama
gibi uyarlamalar yapabilmektedirler. Programi olusturanlar ise 6grenci deneyimleri ile
kendi tutum, inan¢ ve tecriibelerinden yola ¢ikarak sinifta yapilacak uygulamalari
belirleyebilmektedirler.

Tiirkiye’de ise Tokgdz (2013, s. 142) tarafindan doktora tez ¢aligmasi
kapsaminda programin uygulanmasinda 6gretmenlerin benzerlik ve farklilik gdsteren
ozelliklerinden yola c¢ikarak #i¢ farkli 6gretmen profili belirlenmis ve bu profiller
program takipgileri (curriculum followers), program genisleticileri (curriculum
extenders) ve program uyarlayicilar1 (curriculum adapters) olarak adlandirilmigtir. Bu
siniflamaya gore programi takip edenler, programin uygulanmasinda, alan yazinda yer
alan diger smiflamalardaki gibi program materyallerine bagli kalirken, programi
uyarlayanlar program materyallerindeki eksiklikleri baska kaynaklarla ya da kendi
deneyimleri ile telafi edebilmektedirler. Bu simiflamada yer alan programi genisletenler
ise Ogrenci basarisi Ozerine odaklanmakta ve bu nedenle programi smiflarinda
uygularken, 6grencilerin ulusal sinavlardaki basarisini arttirmak ve sinav performansini
yiikseltmek amagli bilgi aktarimina oncelik vermektedirler. Tokgdéz (2013, s. 289)
tarafindan yapilan simiflamada alan yazinda yer alan programa baglilik ve programin
uyarlanmas1  yaklasimlarinin ~ karsiligit  varken, program iradesi yaklasimina
rastlanmamaktadir. Bununla birlikte bu g¢aligmada O6gretmenlerin program uygulama

yaklasimlari, Snyder ve arkadaslari (1992, s. 410) tarafindan programa baglilik
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(fidelity), karsilikli uyum (mutual adaptation) ve irade yaklasimi (enactment) olarak

yapilan siniflama bagliklar1 dikkate alinarak agiklanmistir.

2.5.1. Programa baghhk

Ogretim programina baglhlik, uzmanlarca tasarlanan programin Ogretmen ve
paydaslar tarafindan aslina sadik kalinarak uygulanmasi anlamina gelmektedir (Biimen
vd., 2014, s. 205). Bu yaklasimda Ogretmenler merkezde hazirlanan programlari
siniflarinda aynen uygularlar. Ogretmen ve paydaslarin dgretim programina bire bir
bagli kalmalarinin dogru olup olmadig: ile ilgili bir bilgiye alan yazinda yer verilmese
de programa bagliligin, programin basaris1 ve basarisizlik sebepleri ile ilgili
aciklamalara bir dayanak olusturabilecegi bilinmektedir.

Programa baghlik yaklasimmi benimseyen &gretmenler 6zellikle ders
kitabindaki iinitelerin sirasinda kendilerine gore bir degisiklik yapmadan oldugu sirayla
aktarma egilimindedirler. Jackson’mn (1986) da belirttigi gibi, c¢ogu Ogretmen
Ogrettikleri materyalin 6grencilere nasil sunulmasi gerektigi ile ilgili karar verme
konusunda hi¢ ugragmazlar. Bunun yerine bu karar1 kendileri adina veren ders kitab1
gibi ticari olarak hazirlanmis 6gretim materyallerine giivenirler (Akt., Ben-Peretz, 1990,
S. 1). Programa baglilik yaklasimi, programi ders kitabi serileri, 6gretim kilavuzlart ve
ogretmen planlariyla sinirlandirir (Snyder vd., 1992, s. 427).

Programa baglilik yaklasimini benimseyen dgretmenlerin kendilerini 6gretmen
kilavuz kitapgiginda agikca belirtilen mesajlarla sinirlandirmalart  6gretmenlerin
yaraticiklarim1 ve Ozerkliklerini de simirlandirmaktadir (Pinar, Reynolds, Slattery ve
Taubman, 2004, s. 56). Ogretmenlerin smiftaki uygulamalarinda sadece programin
icerigine bagli kalmalar1 farkli sekillerde agiklanabilir (Ben-Peretz, 1990, s. 2).
Birincisi, Ogretmenler, programi gelistiren ya da ders kitaplarim1 yazan
uzmanlarin program materyallerinde yer verilen konu, tema ve ilkeleri gecerli bilgi ve
uzmanliga sahip olarak sectiklerini diisiindiikleri i¢in kilavuzda verilen Onerilere sadik
kalmay1 tercih ederler. Diger bir agiklama ise 6gretmenlerin yorumlama yetenekleri ile
ilgilidir. Ogretmenlerin yetersiz egitimi ve deneyimi, dgretmenlerin program gelistirme
uzmanlar1 ve yazarlar tarafindan agik¢a belirtilen tema ve ilkelerin Otesinde ekleme
yapamamalarina neden olabilmektedir. Her ne kadar olas1 goriinmese de diger bir
yorum, &gretmen kilavuzunun bir {initede verilebilecek olasi tiim egitsel mesajlarin
kapsamli bir listesini gercekten de sunmasi ve bu ylizden 6gretmenlerin kilavuzdaki

tavsiyeler gercevesinde kalmasi olabilir. Ogretmenlerin programa bagl kalmalarindaki
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gerekce ne olursa olsun, bu yaklagima gore yapilan 6gretim programi uygulamalariin
basariya ulagmasi i¢in 6gretmenlerin programla ilgili ayrintili olarak bilgilendirilmeleri
ve egitilmeleri gerekmektedir (Marsh ve Willis, 2007, s. 223).

Programa baglilik, 6gretim programinin uygulanabilirligi ile ilgili dnemli bilgiler
sunar. Eger 0gretmenler programa bagl kalmakta zorlaniyorlarsa, bu durum programin
uygulanabilirligini sorgulatir. Bununla birlikte 6gretmenler programi uygularken ona
bagli kalmada problem yasamamalarina ragmen, programdan istenilen ¢kt
almamiyorsa, bu durum da programin goézden gegirilmesi gerektigi anlamina
gelmektedir (Dusenbury vd., 2003, s. 240).

Programa baglilik yaklasimini benimseyen Ogretmenler program materyallerini
sadece temin eden aktaricilardir ve 6gretim esnasinda sergiledikleri davraniglar asagida
verilmistir (Shawer vd., 2008, s. 2; Shawer, 201043, s. 598):

e Uzmanlar tarafindan hazirlanan programda yer alan amaclart ve igerigi oldugu
gibi 6grencilere aktarirlar.

o Ogretimde 6grenci ders kitabimi ve dgretmen kilavuz kitabini takip ederler.

o Ogrenci ders kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabr disinda yeni materyal ya da konu
sunmazlar.

e Ogretim iceriginin tek kaynagi olarak 6grenci ders kitabini kullanirlar.

e Ders kitabi igerigini linite iinite, ders ders, sayfa sayfa aktarirlar.

e Smif dinamiklerine cevap vermeden yalmizca igerige odaklanirlar ve eksik
unsurlar1 nadiren tamamlarlar.

e Ogretimde ders kitab1 ya da &gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklere sadik
kalirlar.

e Ders kitabina bagl bir 6gretim gergeklestirdikleri i¢in genelde bir sonraki derste
ne Ogretilecegi ve nasil dgretilecegi bellidir.

Ozetle, ister programin ¢ok kapsamli bir sekilde hazirlanmasindan, ister
ogretmenlerin programi yorunlamadaki yetersizliginden kaynaklansin, programin
uygulanmasinda programa bagliligt benimseyen O&gretmenlerin temel O6zellikleri,
uzmanlar tarafindan hazirlanan program kapsaminda temin edilen program
materyallerine sadik kalmalar1 ve bu materyallerde yer alanlar disinda bir amag, igcerik

ya da etkinlige smiflarinda yer vermemeleridir.
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2.5.2. Karsihkli uyum

Snyder ve arkadaslart (1992, s. 410) tarafindan karsilikli uyum olarak
adlandirilan bu yaklasim alan yazinda bahsedilen programin uyarlanmasi yaklagimina
karsilik gelmektedir. Programin uyarlanmasi yaklasimi, programdaki diizenlemelerin
program gelistirme uzmanlar1 ve programi siniflarinda kullanan 6gretmenler tarafindan
yapildig1 siireci tanimlayan bir yaklagimdir (Snyder vd., 1992, s. 410). Bu yaklasimda
program hala program gelistirme uzmanlar1 tarafindan belirlendigi i¢in programa
baglilik yaklasimindan farkli bir program bilgisi 6nerilmemekle birlikte, 6gretmenler
programda degisiklik yapma konusunda daha esnektirler (Shawer vd., 2008, s. 2).
Programin uyarlanmasi yaklasimi, programa bagliligin 6gretmenleri sinirlandirdigini,
Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarim1 g6z ardi ettigini belirten arastirmacilar tarafindan
benimsenmektedir. Uyarlama yaklasimini benimseyenler, programin okula uygun bir
sekilde uyarlanmasi gerektigini ve bu uyarlama siirecinde program gelistirme uzmanlari
ile Ogretmenlerin isbirligi i¢inde ¢alismalarin1 savunmaktadir. Ciinkli program
gelistirme uzmanlar1 6gretim ortaminin kendine 6zgii 6zelliklerini fark edemezken,
ogretmenler 6grenci Ozelliklerini daha iyi bilip degerlendirerek uzmanlara bu konuda
onemli veriler saglarlar. Diger taraftan, uzmanlar da program ile ilgili yaptiklari
aragtirmalar sonucunda &gretmenlere uygulayabilecekleri planli ve sistematik bir
materyal saglar (Bliimen vd., 2014, s. 207). Boylece program uyarlama yaklasiminda
Ogretmenler, ne uzmanlar tarafindan gelistirilmis bir programi korii koriine uygularlar
ne de uzmanlarin planladiklarindan tamamen bagimsiz uygulamalarda bulunurlar. Bu
nedenle bu yaklasim karsilikl1 uyum olarak da adlandirilabilmektedir.

Drake ve Sherin (2006, s. 160), 6gretmenlerin programi uygulamalarinda -
okuma, degerlendirme ve uyarlama - olmak iizere ii¢ asama bulundugunu belirtmistir.
Okuma asamasinda dgretmenler, 6gretmen kilavuz kitapgigi ve dgrenci galigma kitabi
da dahil olmak tiizere programla ilgili her materyali gozden gegirirler. Degerlendirme
asamasinda, program materyallerini derse uygunluk, aktivitelerin sirasi, kullanilacak
materyaller vb. agilardan kendi belirledikleri dlgiitlere gore degerlendirirler. Uyarlama
asamasinda ise derste programla ilgili Oonemli degisiklikler yaparlar. Programin
uyarlanmasi 6gretimden Once, 6gretim sirasinda ya da 6gretim sonrasinda yapilabilir.

Ben-Peretz (1990, s. 51), Ogretim programinin uyarlanmasini, uzmanlar
tarafindan tasarlanan resmi ve yazili programin ic¢indeki potansiyel programi agiga
cikartmak olarak tanimlamistir. Burada belirtilen “potansiyel programdan” kasit,

programin uygulandig1 smiftaki 6grenenlerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentileri dogrultusunda
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yeniden sekillenen &grenme-Ogretme yasantilarini kapsayan programdir. Diger bir
deyisle Posner’in, Ogrenci, Ogretim ortami, c¢evre vb. faktdrlerden dolayr resmi
programin uygulanmasinda meydana gelen degisiklikler olarak tanimladigi isevuruk
egitim programi, Ogretmenlerin program uyarlamalar1 sonucunda ortaya c¢ikan
potansiyel programdir.

Ogretim programimin uyarlanmas: belli bir dersin amaglari, yapis1 ve dersi
olusturan etkinlikler vb. konular {izerinde program uygulayicilar1 olan 6gretmenler
tarafindan yapilan 6nemli degisikliklerdir (Biimen ve Yazicilar, 2015, s. 10). Resmi ve
yazili programin smifta uygulanmasi sirasinda ige yarayan ve yaramayan noktalara
karar verilerek ilgili program ortamin sartlarma gére sekillendirilir (Oztiirk, 2012, s.
272).

Ben-Peretz’e gore (1990, s. 12) programin asil degeri, siiftaki uygulamalarinda
Ogretmene tanidigi esneklik, yani uyarlama ve doOniistirme imkan1 kadardir.
Ogretmenler 6gretim yaptiklart dgrencileri, siniflari ve okulu programi merkezden
gelistiren uzmanlarin asla bilemeyecegi sekilde bilirler ve bu durum 6gretmenin
programla ilgili degismesi gereken durumlar ortaya ¢ikarmasina yardimci olur.

Programin uyarlanmasi yaklasimint benimseyen Ogretmenler program
diizenlemeleri yapan program uyarlayicilaridir ve programin uygulanmasinda
gosterdikleri 6zellikler sunlardir (Shawer vd., 2008, s. 2):

e Ogretmenler programdaki diizenlemelerle programin uygulanmasinda daha aktif
bir role sahiptir.

e Ders kitabindaki ise yaramayan bazi boliimleri atlarlar, ders kitabinda olmayan
konular eklerler ve kitapta olmayan materyalleri/etkinlikleri sinifa getirirler.

e Ogretmenler program materyallerine ek olarak gesitli kaynaklar kullanirlar.

e Daha esnek ders planlar1 kullanirlar.

e Ogrenci farkliliklarina cevap veririler ve cesitli 5gretim tekniklerine basvururlar.

e Ogrenci deneyimleri 6gretimde 6nemli kaynaklardir.

Ozetle, programm uygulanmasinda uyarlama yaklasimmi benimseyen
ogretmenlerin temel 6zellikleri, uzmanlar tarafindan gelistirilen resmi 6gretim programi
kapsaminda temin edilen program materyallerine derslerinde yer vermekle birlikte,
gerektiginde bu materyallerde yer alan amag, icerik ve etkinliklerde diizenlemeler

yapmalaridir.

34



2.5.3. irade yaklasim

Program c¢aligmalarinda 6gretmen katiliminin tek yolu ders kitaplar1 seklindeki
program materyallerinin kullanimi degildir. Ogretmenler merkezi ya da okula dayali
program gelistirme ¢alismalarina katilarak program gelistiriciler olabilirler. Boylelikle
kendi program materyallerini olustururlar. Yani programa baghlik yaklagiminda
Ogretmenler program gelistirme uzmanlarinin niyetlerini gerceklestiren birer “arag”
olarak goriiliirken, program gelistiriciler olarak ogretmenler kendi miiziklerinin
bestekarlar1 olurlar (Ben-Peretz, 1990, s. 10). Bu yaklasima gore 6gretmenler siiftaki
uygulamalarinda kendi iradelerini kullanirlar. Ogretmenlerin konu alani bilgileri,
ogretim yaptiklart siiflar, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglari program gelistirme stirecinde
baslangi¢ noktasi olur.

Program gelistirme siirecine 6gretmenin katilimi iki sekilde olabilir. Birincisi,
Ogretmenler, 6gretim yili baglamadan 6nce program gelistirme ve konu alan1 uzmanlari
ile birlikte program gelistirme ¢aligmalarinda yer alabilirler. Egitim programinin ve
okulun amaclarinin ger¢ceklesmesinde dgretmenlerin programin amacglarin1 anlamalari,
kullanilacak 6grenme yasantilarina asina olmalar1 etkilidir. Bunu basarmanin en iyi yolu
da Ogretmenlerin egitim programinin planlanmasina en azindan ¢ikti ve yollar
anlayabilecek kadar katilmasidir (Tyler, 2014, s. 115). Ikincisi, uzmanlar tarafindan
gelistirilmis bir program olmasma karsin smif uygulamalarinda bu programa
bagvurmadan kendi alternatif programlarini gelistirebilirler. Her ne sekilde olursa olsun,
program gelistirme siirecine 0gretmenin katilimi uzun ve masrafli bir siirectir (Ben-
Peretz, 1990, s. 18). Tek bir sinif i¢in bile program gelistiren Ogretmenler, bolca
zamana, kaynaga ve profesyonel destege ihtiya¢ duyarlar. Bununla birlikte programin
ve program materyallerinin olasi alternatiflerini olusturmak farkli sinif ortamlarindaki
Ogrenci ihtiyaglarina cevap verme agisindan ¢ok daha islevseldir.

Ayni1 konunun alternatif versiyonlarini igeren program {iriinlerinin ¢ogulcu
yapisi, 0gretmenlerin program gelistirme uzmanlarinin tasarilarindan bagimsiz hareket
etmelerine olanak saglar. Ogretmenler alternatifler arasinda se¢im yapma konusunda
Ozgiir hissedebilirler ya da farkli alternatifleri bir araya getirerek kendi program
materyallerini olusturabilirler. Hatta 6gretmenler bunu bir adim 6teye tasiyarak kendi
bilgi, dgretim tercihleri ve 6gretim durumlarinin dogasina iliskin i¢ goriilerine dayali
olarak uzmanlarin gelistirdiginden tamamen farkli bir program gelistirebilirler (Ben-
Peretz, 1990, s. 1). Burada sorulmasi gereken soru ogretmenlerin bunu yapabilecek

bilgi, beceri ve uzmanligi sahip olup olmadiklaridir.
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Programin uygulanmasinda irade yaklasimini benimseyen Ogretmenlerin
Ozellikleri sunlardir (Shawer vd., 2008, s. 3; Snyder vd., 1992, s. 410-429):

e Program hakkinda karar veren ve programda oOnemli degisiklikler yapan
programcilar gibi hareket ederler.

e Bu yaklasimda program 6gretmen ve 6grenciler tarafindan ortaklaga olusturulur.

e Program bilgisi daha Onceki yaklasimlarda oldugu gibi artik bir iiriin degil,
O0gretmen ve O0grenciler tarafindan olusturulan deneyimlerden olusan yapilardir.

e Bu yaklasimda 6gretmenler cogunlukla basili 6gretim programi materyallerine
bagvurmadan 6gretimi planlarlar.

o Ogretmenler programim temalarmi ortaya ¢ikarmak icin &grenci ihtiyaglarini
Olcen program gelistiriciler olurlar ve derslerinde resmi 6gretim programindan
bagimsiz konulara yer verirler.

Ozetle, programi uygulanmasinda irade yaklasimini benimseyen gretmenlerin
temel Ozellikleri, uzmanlar tarafindan gelistirilen resmi 6gretim programi kapsaminda
temin edilen program materyallerini kullanmamalari, derslerinde bu materyallerde yer

alanlardan daha farkli amag, icerik ve etkinliklere yer verebilmeleridir.

2.6. Program Uygulama Yaklasimlarimi Ogrenciler Uzerindeki Etkileri

Ogretmenin program uygulama yaklasimimi belirlemeden 6grenme iiriinleri ile
ilgili bir karara varmak, eksik bir degerlendirme yapmak anlamina gelir (Fullan ve
Prompet, 1977, s. 335). Ciinkii s6z konusu programin smifta nasil uygulandigini
bilmeden sadece 6grenme ciktilarinin dikkate alinmasi ile yapilan degerlendirmeler
programin etkililigi hakkinda yaniltic1 sonuglar verebilir. Bu nedenle 6grencinin ister
biligsel ister duyugsal Ogrenme ¢iktilarinin degerlendirilmesinde, programin nasil
uygulandigimin incelenmesi, siirecin daha agik bir sekilde goriilmesini ve bdylelikle
ilgili 6gretim programinin basarisi hakkinda daha dogru tespitlerde bulunabilmeyi
saglayacaktir.

Ogretmenin programi uygularken benimsedigi yaklasim, hem kendi mesleki
gelisimi hem de 6grenci ¢iktilar1 {lizerinde etkili olmaktadir (Shawer vd., 2008, s. 1;
Shawer, 2010b, s. 173). Oncelikle program gelistirme siirecine Ogretmenin dahil
edilmesi, egitim programlarimin simifta uygulanmasindaki basariyr arttirmaktadir.
Ogretmenler gelistirme siirecindeki kararlara dahil olduklar1 igin bu kararlar
uygulamada daha istekli olmakta ve motivasyonlar1 artmaktadir (Yiiksel, 199843, s. 520).

Benzer sekilde programin smifta uygulanmasi lizerinde s6z hakkina sahip olan ve
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programda uyarlamalar yapan dgretmenlerin programi uygularken daha istekli olacagi
ve kendi kararlar1 dogrultusunda olusturdugu etkinlikleri daha bagarili uygulayacagi
beklenmektedir.

Ogretmenlerin program iizerinde s6z hakkina sahip olmalar1 6grenci ¢iktilar1 ve
O0gretmenin Ogrenci ihtiyaclarini karsilama yetenegi i¢in olduk¢a 6nemlidir (Meidl ve
Meidl, 2011, s. 23). Program gelistirme siirecinde bulunan ya da programda aktif bir
sekilde uyarlamalar yapan Ogretmenler, Ogrencilerin basariy1
deneyimleyebilecekleri  bigimlendirici  degerlendirmeler ve yaratict  Ogrenme
deneyimleri tasarlayabilmektedirler (Kaplan ve Owings, 2001, s. 64). Ayrica
uygulamada programa bire bir bagh kalmayarak 6grenci ilgi, ihtiyag ve beklentileri
dogrultusunda uyarlamalar yapan 6gretmenlerin de 6grenci motivasyonu ve akademik

basarisi iizerinde olumlu sonuglar dogurdugu bilinmektedir (Shawer vd., 2008, s. 6).

2.6.1. Program uygulama yaklasimlarinin 6grenci motivasyonuna etkisi

Motivasyon kavrami, belli bir amaca yonelik davranisin baglamasini, bu
davranigin yoniinii, siddetini ve kararliligimi agiklamada kullanilmaktadir (Brophy,
1998, s. 3). Motivasyon Kkisilerin yaptiklart seyleri siirdiirmesini sagladigi igin etkili
ogrenme ve Ogretme siirecinde temel bir faktordiir. Ogrenciler motive olduklarinda
davraniglar1 belli bir hedefe yonlendirilir (Gross, 1996, Akt., Shawer vd., 2008, s. 6).
Motivasyon O0grenmeyi ve Ogrenci basarisini etkileyen faktorlerden biri oldugu icin
O0grenme-08retme  siirecinde Ogrenci motivasyonunun arttiritlmasini - saglayacak
uygulamalara yer verilmesi 6nemlidir.

Programa baglilhik yaklasimi kapsaminda program materyallerini bire bir
uygulayan 6gretmenler 6grencileri 6grenmeye motive edecek 6zel bir sey yapmayla
ilgilenmezler (Shawer vd., 2009, s. 133). Diger taraftan programa bire bir bagl
kalmayip uyarlamalar yapan 6gretmenler, ogrenci ilgi, istek ve ihtiyaclarina cevap
vererek onlar1 motive ederler (Shawer vd., 2008 s. 5). Ogrenci motivasyonun
arttirtlmasinda 6grenci ilgi, istek ve ihtiyaclarmin karsilanmasi dnemlidir.

Ogretmenler &grencilerin ihtiyaclarini gérmezden geldiklerinde, dgrenciler de
s0z konusu dersi, ihtiyaclarini karsilamadigi igin yersiz goriirler ve derse yonelik
motivasyonlarii kaybetmeye baslarlar (Shawer 2006, Akt., Shawer vd., 2008, s. 6). Ilgi
ve istekler ise, kisilerin ne sevip ne sevmedigi ile ilgili olduklari igin ihtiyagtan
farklilagmaktadir. Ornegin, &grenciler aritmetigi sevmeyebilirler; ancak onlarmn

aritmetik 0grenmeye ihtiyaclari vardir. Benzer sekilde bazi insanlar sigara igmeyi
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sevebilirler ama buna ihtiyaglart yoktur. Bazi durumlarda isteklerin gérmezden
gelinmesi 6grenmeyi kesintiye ugratmaz. Bununla birlikte, programi uyarlayan ya da
gelistiren Ogretmenler, 6gretimi Ogrenci ilgi ve istekleri etrafinda planladiklari igin,
ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini arttirirlar (Shawer vd., 2008, s. 6).
Ogretmenlerin  programa yonelik yaklagimlarinin ~ 88renci  motivasyonu
tizerindeki etkisine yonelik alan yazinda yer alan bilgilere paralel olarak, dil 6gretimi ile
ilgili yapilan ¢alismalar da, programda uyarlamalar yapan 6gretmenlerin siniflarindaki
Ogrencileri 6grenmeye yonelik motive ettiklerini ve derse ilgilerini g¢ektiklerini, tam
tersine program materyallerini oldugu gibi aktaran &gretmenlerin ise Ogrencileri

ogrenmeye motive edemediklerini gostermistir (Shawer vd., 2008, s. 1).

2.6.2. Program uygulama yaklasimlariin akademik basariya etkisi

Ogretmenlerin program materyallerini sinifta kullanma sekilleri dgrencilerin
ogrenme firsatlarin1 anlamli bir sekilde degistirebilir (Bernard, 2017, s. 11). Programa
baglilik yaklasimi kapsaminda program materyallerindeki icerik ve etkinliklere bire bir
bagli kalan Ogretmenler &grencilerin ders kitabi gibi Onceden belirlenmis bir
materyalden Ogrenmeyi sevdiklerini iddia ederken, programi uyarlama yaklagimi
kapsaminda uyarlamalar yapan dgretmenler, 6grencilerin 6grenme stillerine hitap eden
bir 6gretim gergeklestirirler (Shawer vd., 2009, s. 129). Boylece siniftaki etkinliklerde
cesitlilige giderek farkli 6grenme Ozelliklerine sahip olan O6grencilerin ihtiyaglarini
karsilamis olurlar. Benzer sekilde, programda uyarlamalar yapan 6gretmenler program
materyallerindeki eksiklikleri ya da problemleri, atlama, ¢ikarma, ekleme vb. sekillerde
uyarlamalar yoluyla telafi ederek ogrencinin ihtiyaclarima cevap verirler. Boylece
ogrenme stirecinin kolaylagsmasini saglarlar.

Programa bagli kalan Ogretmenler, ogrencilerin 6grenmesini sadece bilme
diizeyinde gelistirmeye odaklanirken, programda wuyarlama yapanlar kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinin gelistirilmesini de onemserler
(Shawer vd., 2008, s. 4). Boylece 6grencilerde sadece bilme diizeyinde yiizeysel bir
O0grenme yerine, en az kavrama diizeyinde bir 6grenme saglanarak bilgilerin kalicilig
arttirthir. Bu 6gretmenler, ogrencilerin ihtiyaglarina ve seviyelerine gére programda
gerekli uyarlamalar1 yaptiklari i¢in 6§renme daha anlamli bir sekilde gerceklesir.

Erickson ve Shultz (1992, s. 467), oOgretmenlerin program uygulama
yaklagimlariin &grencinin 6grenmesi lizerindeki etkisini agiklarken, resmi 6gretim

programini dondurulmus yemege benzettikleri bir metafor kullanmiglardir. Buna gore
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programi aktaran dgretmenlerin rolii, yemegi (6gretim programini) alip, bu yemegi belli
bir zamanda bitirmek zorunda olan &grenciler i¢in 1sitmaktir (6gretim). Ne yenilecegine
ve yemek siiresinin ne kadar olmasi gerektigine karar vermek Ogretmenin
sorumlulugunda degildir. Hizli bir sekilde yiyen Ogrenciler daha iyi yemekler
(yetenekliler i¢in programlar) alirken, az yiyenler daha kiigiik pargalara boliinmiis bir
yemege (telafi 6gretimi) yonlendirilirler. Schon’a gore (1983, s. 332), programin
dogrudan oOgrencilere aktarildigi durumlarda, Ogrenciler edinmesi gereken bilgiler
lizerinde ¢ok fazla diisiinmeden, smavlari nasil gececegini, egitim sisteminin {ist
kademelerine nasil ilerleyecegini ve nasil puan alacagini kesfederek, sistemi yenmek
adina bu yemekten daha fazla yiyebilmek i¢in yarisirlar. Bu durum, ya yemek yemeyi
(6grenmeyi) tamamen reddeden ve sorun ¢ikaran ya da Ogreniyormus gibi goriinen,
fakat verilen bilgiyi nadiren icsellestiren dgrencilere varligina neden olarak programin
aktarilmasinin 6grenme tiizerindeki olumsuz etkisini ortaya c¢ikarir. Diger taraftan,
programi gelistiren 6gretmenler ise 0grencilerin damak tadina uygun yemekler saglayan
iyi ascilardir. Bu lezzetli yemegin (6gretim programi), ne kadar pisirilip yenilecegine
ogrenciler karar verdikleri i¢in yemek tamamen hazmedilir, yani 6grenme tam
anlamryla gerceklestirilir (Erickson ve Shultz, 1992, s. 467).

Dil 6gretimi ile ilgili alan yazinda yer alan g¢alismalar, programa baglilik
yaklagimi kapsaminda program materyallerini bire bir uygulayan ogretmenlerin
Ogrencinin O0grenmesi ve akademik basarisi ilizerinde Onemli bir gelismeye sebep
olmadiklarini, programda uyarlamalar yapan 6gretmenlerin ise 6grenci ilgi, istek ve
ithtiyaglarina karsilik vererek O6grenme ve akademik basarinin arttirilmasina katki
sagladiklarint gostermistir (Shawer vd., 2008, s. 11). Bu calismalara gore yabanci dil
Ogretiminde programin uygulanmasinda uyarlamalar yapan 6gretmenler, dgrencilerin
okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerini gelistirmelerine yardimeci

olmaktadirlar.

2.7. ingilizce Dersi (2-8. Simiflar) Ogretim Program

Calisma kapsaminda ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin Ingilizce dersi 6gretim
programini uygulama yaklasimlari incelendiginden séz konusu programa iligkin bilgi
vermek, programin uygulanmasinda 6gretmenlerin yaklagimlarini  anlayabilmek
acisindan 6nemlidir. Bu nedenle bu béliimde 6ncelikle, Tiirkiye’deki giincel Ingilizce
dersi 0gretim programindan ve bu programin yapisindan bahsedilmis, daha sonra s6z

konusu programin uygulamasi sirasinda 6gretmenlerden beklenen rollere deginilmistir.
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2.7.1. Ingilizce dersi (2-8. simiflar) 6gretim programinin gelisimi

Ingilizce dil dgretimi tarih boyunca dil ve dgrenme iizerine gesitli goriislerden
etkilenmistir. Ozellikle dil ile ilgili “yapisal”, “islevsel” ve “iletisimsel” goriisler belli
yaklasim ve yOntemlerin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Tarih boyunca dil 6gretimi ile
ilgili ortaya cikan bu yaklasim ve yontemler, Ingilizce Ogretim programi, smif
uygulamalari, kullanilan materyaller, 6gretmen-6grenci rolleri ve dlgme-degerlendirme
stirecleri tizerinde etkili olmustur (Yanik-Ersen, 2007, s. 210).

Dil o6gretimi ile ilgili kullanilan yapisal (structural) goriisiin irlinii olan
geleneksel yontemler (Grammar Translation, Audio-lingual, Total Physical Response,
Silent Way), “iriin-odakli” programlarin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Daha sonra,
biligsel ve hiimanistik 6grenme goriislerinin vurgulandig: islevsel (functional) goriise
dayali yaklasimlar (Natural Approach, Suggestopedia, Community Language Teaching)
ile birlikte “islevsel-kavramsal” programlar ortaya ¢ikmistir. Son egilim olarak ise dilin
“iletisimsel” goriistine dayanan yaklasimlarla birlikte (Communicative Language
Teaching, Task-based Instruction, Integrated Skills Approach) “siire¢-odakli”
programlar giindeme gelmistir (Richards ve Rogers, 1990, s. 17).

Tiirkiye egitim sisteminde, uzun yillardir 8+4 olarak var olan egitim modelinin
2012 yilinda 4+4+4 sistemine doniistliriilmesi ile meydana gelen son degisiklikler var
olan Ingilizce 6gretim programlarmin yeniden tasarlanmasmi gerektirmistir (MEB,
2018, s. 3). Bunun diginda zaman zaman Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi’'nca yenilenen taslak ogretim programlari, MEB tarafindan
yayilanmaktadir. Bu kapsamda en son 2018 yilmin Ocak aymnda yenilenen Ingilizce
ogretim programi, Talim ve Terbiye Kurulu’nun ilgili sayfasinda yayinlanmstir.

MEB tarafindan 2018 yilinda yaymlanan 2-8. smuflar Ingilizce 6gretim
programinimn tasarlanmasinda Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi -
ADOCEP (Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
Teching, Assessment) takip edilmistir. Bu dogrultuda yeni program modeli, 6grenci
ithtiyaclari, 6grenmenin gercek yasam uygulamalarina doniistiiriilmesini ve dilin
gercek bir iletisim ortaminda kullanimini desteklemektedir. Yenilenmis programda
benimsenen iletisimsel yaklasim, Ingilizcenin sadece bir ders olarak degil, bir iletisim
araci olarak kullanilmasini gerektirmektedir (MEB, 2018, s. 3). Bu nedenle giiniimiizde
tasarlanan ve uygulanan Ingilizce 6gretim programinin, Ingilizce dil 6gretiminde var

olan “iletisimsel” goriise dayal1 olarak siire¢-odakli oldugu sdylenebilir.
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2.7.2. Ingilizce dersi (2-8. simiflar) 6gretim programinin yapisi

Bu boliimde giincel Ingilizce dersi 6gretim programimin yapisi, programin
ogeleri olan kazanimlar, igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlari basliklari altinda
incelenmistir. Programin yapisini incelemek, programin felsefesini ve programin

uygulanmasinda 6gretmenlere diisen rolleri anlamak agisindan 6nemlidir.

2.1.2.1. Kazanmimlar

Ingilizce dersi (2-8. smuflar) dgretim programi modeli dil 6grenmeye iletisim
olarak odaklanir. Farkli gelisim diizeylerindeki 6grencilerin ¢esitli ihtiyaglarin1 da goz
oniinde bulundurarak, Ingilizce d6grenmeyi ilgi ¢ekici, merak uyandiran ve eglenceli bir
hale getirmeyi amaclar (MEB, 2018, s. 4). Ingilizce dersi Ogretim programi
incelendiginde, programin kazanimlarinin, “dil becerileri ve Ogrenme c¢iktilar1”
basliginda her bir beceri (dinleme, konugma, okuma, yazma) altinda ayr1 ayri verildigi
goriilmektedir. Ingilizce dersi (2-8. smiflar) 6gretim programindaki 6grenme ciktilarinin
smiflara ve dil becerilerine gore dagilimi ilgili programin incelenmesinin ardindan

Tablo 2.1’de 6zetlenmistir.

Tablo 2.1
Ingilizce Dersi (2-8. Siniflar) Ogretim Programinda Yer Alan Kazamimlarin Siniflara ve

Dil Becerilerine Gore Dagilimi

Ogrenme Ciktilart
2.smif  3.smif 4. smuf  S.smuf  6.smuf  7.siif 8. smif Toplam

n n n n n n n N
Dinleme 16 22 21 14 14 13 15 115
Dil Konusma 23 24 26 27 27 26 31 184
Becerileri  Okuma - - - 11 12 13 14 50
Yazma N B, - - 6 11 10 27
Toplam 39 46 47 52 59 63 70 376

Tablo 2.1 incelendiginde, programda yer alan 6grenme ciktilarinin, programda
benimsenen iletisimsel yaklasima uygun bir sekilde, agirlikli olarak dinleme ve
konusma becerilerine yonelik oldugu agik¢a goriilmektedir. Siif seviyesi arttikca
okuma ve yazma becerilerine yonelik 6grenme ¢iktilarina da yer verilmektedir. Bununla
birlikte tiim smif kademelerinde en ¢ok agirlik verilen 6grenme ¢iktilar1 konusma
becerisine yoneliktir. Yedinci simf Ingilizce dersi dgretim programi, Avrupa Dilleri

Ortak Bagvuru Metni’nde belirtilen diizeylerden A2 (Temel Diizey Kullanici/Ara veya
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Temel Gereksinim) diizeyine ulagmanin ilk asamasidir. Bu yas grubunda oncelikli
amag, dinleme ve konusma becerilerini gelistirmektir. Ikinci amag ise, okuma ve yazma
becerisinin gelistirilmesidir. Ogrencilerden, basit ifadeleri ve kisisel bilgiler, aile
bilgileri, aligveris vb. iletisimsel anlamda 6nemli alanlarda siklikla kullanilan ifadeleri
anlayabilmeleri beklenmektedir. Bu diizeyde 6grenci bilindik konular hakkinda basit
bilgi aligverigini gerektiren kolay etkinlikler yoluyla iletisim kurabilir, yakin ¢evresini

basit¢e betimleyebilir ve temel ihtiyaglarini anlatabilir (MEB, 2018, s. 71).

2.7.2.2. Icerik

Ingilizce dersi (2-8. smiflar) 6gretim programi igerigin diizenlenmesi agisindan
incelendiginde, igerigi olusturan konularin iletisimsel islevler baslig altinda verildigi ve
her bir sinif diizeyinde on temanin yer aldig1 goriilmektedir. Temalarin belirlenmesinde
ogrencinin geligim diizeyleri ve ilgileri dikkate alinmistir. Dil 6grenme ve giinliik hayat
arasinda baglanti kurmak i¢in aile, arkadaslar, hayvanlar, tatil, bos zaman aktiviteleri
gibi 6grencilerin yasamiyla ilgili temalar secilmistir. Hedef kiiltiiriin ve uluslararasi
kiiltiirlin unsurlar1 olumlu bir sekilde sunulmus ve ayni zamanda olumsuz tutum
olusturmaktan kacinmak icin Tirk kiltiiriiniin degeri de vurgulanmigtir. Degerler, her
bir {initenin izin verdigi 6l¢iide konu ve temalarin i¢ine gomiilmiistir (MEB, 2018, s. 6).
Icerigin verilmesinde somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, yakin ¢evreden uzaga
vb. siralamaya dikkat edilmistir. Omegin, Ozellikle 2. ve 3. siiflarda “doctor, zebra,
lemon” gibi ortak s6zciiklerin kullanimina 6zen gosterilmistir (MEB, 2018, s. 13).

Yedinci smif Ingilizce dersi 6gretim programindaki temalar ve iletisimsel
islevlerin belirlenmesinde 6grencilerin ilgi alanlar1 ve gelisim alanlar1 dikkate alinmus,
konu ve temalar “bilinenden bilinmeyene/yakindan uzaga” ilkesine uygun olarak
siralanmustir. Ele alinan temalar; dis goriiniis ve kisilik, spor, biyografi, vahsi hayvanlar,
televizyon programlari, kutlamalar, hayaller, kamu binalari, ¢evre ve gezegenler olarak
belirlenmistir. iletisimsel islevler ise; kisi ve karakterleri betimleme, basit
karsilagtirmalar yapma, ge¢mis eylemler, giinliik rutinler ve etkinlikler hakkinda

konusma ve basit 6nerilerde bulunma seklindedir (MEB, 2018, s. 71).

2.17.2.3. Egitim durumlart
Higbir dil 6gretim yontemi tek basma cesitli 0grenme stillerini ve farkl
asamalardaki 6grenci ihtiyaclarini ele alabilecek kadar esnek olmadigi igin, Ingilizce

dersi (2-8. smiflar) 6gretim programinda Ogretim tekniklerinin se¢meli bir karisimi
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benimsenmistir (MEB, 2018, s. 3). Program temelde 6grenme stratejilerini hem sinif
Ogretiminde hem de ev ddevlerinde ¢esitlendirir. Program, bazi belirli dil 6grenme
stratejilerinin siavlar yiiziinden digerlerinden daha fazla kullanilmasindan siddetle
sakmir (MEB, 2018, s. 4). llgili programin incelenmesinin ardindan, programda

onerilen etkinliklerin sinif diizeyine gore dagilimi Tablo 2.2°de 6zetlenmistir.

Tablo 2.2
Ingilizce Dersi (2-8. Swmiflar) Ogretim Programinda Yer Alan Etkinliklerin Simf

Diizeylerine Gore Dagilimi.

Siiflar
2 3 4 5 6 7 8 Toplam
1. El isi 11 10 10 3 - - - 33
2. Sarkilar 10 10 10 5 2 - - 37
3. Drama (rol oynama) 10 10 10 10 10 10 10 70
4.Cizme ve boyama 10 10 10 3 - - - 33
5. Oyunlar 10 6 9 10 10 10 10 65
6. Isaretleme 10 9 7 8 10 10 10 64
7. Kukla yapma 7 10 8 5 1 - - 31
5 3. Eslestirme 10 9 10 10 9 10 10 68
£ 9. Soru-cevap 8 10 10 8 10 10 10 66
£ 10. Siralama 1 3 3 5 6 10 10 38
< 11. Hikaye anlatma - - 7 9 5 10 10 41
12. Dogru/Yanlis etkinligi - - - 8 10 10 10 38
13. Bilgi transferi - - - 8 10 10 10 38
14. Bosluk doldurma - - - - 8 10 10 28
15. Tahmin etme - - - - - 9 10 19
16. Yarigma - - - 2 - - - 2
17. Es ve zit anlamlilar - - 1 - - - - 1
18. Kim oldugunu bulma - - - - 7 9 10 26

Toplam 86 87 95 94 98 118 120 698

Tablo 2.2°de goriildiigii gibi, Ingilizce dersi (2-8. smiflar) dgretim programinda
toplam 18 etkinlik yer almaktadir. Simif seviyesi arttikga Onerilen etkinliklerin
Ogrencinin gelisim diizeyine uygun bir sekilde daha bilisgsel aktivitelere yoneldigi dikkat
cekmektedir. Bununla birlikte drama (rol oynama), oyunlar, isaretleme, soru-cevap ve
siralama gibi etkinliklere tiim sinif kademelerinde yer verilmektedir. Bu dogrultuda
programda O6grenci merkezli ve eglendirici Ogretim yontem ve tekniklerinin
benimsendigi sdylenebilir. Yedinci simif Ingilizce dersi 6gretim programinda ise toplam
12 etkinlik Onerilmistir. “Kim oldugunu bulma” ve “tahmin etme” etkinlikleri toplam 9
tinitede Onerilirken, “drama, oyun oynama, isaretleme, eslestirme, soru-cevap, siralama,
hikaye anlatma, dogru-yanlis, bilgi transferi ve bosluk doldurma” etkinlikleri her

iinitede Onerilmistir. Ingilizce dersi (2-8. siniflar) dgretim programinda yer alan
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etkinliklerin yani sira program kapsaminda oOnerilen kaynaklarin da sinif diizeylerine

gore dagilimi incelenmis ve Tablo 2.3°te 6zetlenmistir.

Tablo 2.3
Ingilizce Dersi (2-8. Swumiflar) Ogretim Programinda Onerilen Kaynaklarin Simif

Diizeylerine Gore Dagilimi

Simniflar
2 3 4 5 6 7 8 Toplam
1. Resimler 11 11 13 9 10 10 10 74
2. Videolar 10 10 9 10 10 10 10 69
3. Posterler 8 5 10 10 8 10 10 61
4. Sarkilar 10 10 10 5 10 4 10 59
5" 5. flanlar 10 6 5 10 7 3 4 45
§ 6. Karikatiirler 9 7 10 10 9 - - 45
< 7. Hikayeler 2 4 6 8 10 10 10 50
8. Sohbetler 3 9 10 10 10 - - 42
9. Listeler 1 3 8 5 2 5 10 34
10. Notlar ve mesajlar 1 3 4 2 5 10 25
43...

Toplam 87 103 142 134 131 165 162 924

Tablo 2.3’te goriildiigii gibi, Ingilizce dersi (2-8. smiflar) 6gretim programinda
toplam 43 kaynak onerilmektedir. Programda Ingilizcenin gercek hayatta kullanilis
seklini ve iletisimsel dogasin1 vurgulamak adina orijinal materyallerin kullanilmasi
iizerinde durulmaktadir. Ogrencilerin 2. ve 3. simflarda defterleri yoktur. Ogrenciler
hazirlanmis bir materyali tekrarlamaktansa grupca oyun olusturma ve sinif arkadaslar
ile oynama gibi gercek iletisim gerektiren aktivitelerle mesgul olurlar. Etkinliklerin
iletisimsel amaclhi kullanimlarinin  disina ¢ikmada, geleneksel ders kitaplarinin
ogretmenlere verdigi esneklik konusuna deginmek i¢in, 6zellikle 2-3 ve 4. siniflarda
ders kitaplarimin yaninda ders planlari, basili metinler, bilgi kartlari, gorsel-isitsel

materyaller gibi 6gretmen kaynak paketleri dikkate alinmistir (MEB, 2018, s. 10).

2.7.2.4. Stnama durumlari

Ingilizce dersi (2-8. smiflar) 6gretim programindaki 6lgme prosediirleri,
ogrenme ve dgretme siirecinden farkli degildir. Olgme ve degerlendirme siireclerinin
teorik cercevesi temelde Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programina dayanir.
Burada ¢esitli dlgme tiirleri ve degerlendirme teknikleri vurgulanir. Oz-degerlendirme
onemlidir. Ogrenciler “Ne &grendin?”, “Ne kadar 6grendigini diisiiniiyorsun?” ve

“Derste 6grendiklerine dayanarak gercek hayatta ne yapabilecegini diislinliyorsun?” gibi
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sorular1 cevaplamaya tesvik edilir. Programin ilk asamalarinda, ozellikle 2. ve 3.
siniflarda, Ingilizce 6grenmeye karsi olumlu tutum, inang ve giidiiler olusturmak igin
bicimlendirici testler kullanilmaktadir. 4. siniflar ve sonrasinda birtakim bicimlendirici
ve ézetleyici 5lgme teknikleri sunulmaktadir. Ogrenci basarilarinin nesnel bir kaydini
saglamak i¢in yazili ve so6zli sinavlarin, testlerin, ev ddevlerinin ve projelerin
uygulanmasi yoluyla resmi (formal) degerlendirme de gergeklestirilmektedir (MEB,
2018, s. 6). Yani Ingilizce dersi (2-8. smiflar) dgretim programinda hem siire¢c hem de
tirtin odakl degerlendirme prosediirleri 6nerilmektedir.

Ozetle, 2018 yilinda yayinlanan giincel Ingilizce dersi (2-8. Siniflar) 6gretim
programinin, program tasarimi Ogeleri ve benimsedigi felsefe acisindan c¢agin
gereklilerine uygun bir sekilde yapilandirmaci bir anlayisla tasarlandigi sdylenilebilir.
Fakat onemli olan kagit {lizerinde miikemmel bir program olusturmak degil, ilgili
programi amacina uygun bir sekilde uygulamaya gecirebilmektedir. Etkili bir program,
iyi sekilde tasarlanmasinin yaninda iyi bir uygulama gerektirir. Bu nedenle program
uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin programin felsefesi, yapisi ve programda yapilan
giincellemeler konusundaki bilgi ve diisiinceleri ile bu bilgileri ne kadar uygulamaya

aktarabildikleri 6nem arz etmektedir.

2.7.3. Ingilizce dersi (2-8. simiflar) 6gretim programinin uygulanmasinda

ogretmenin rolii

Ingilizce dersi (2-8. smmiflar) 6gretim programmin tasariminda yakindan takip
edilen Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi dil 6grenmeyi hayat boyu bir
girisim olarak gordiigiinden, Ingilizce’ye karsi olumlu bir tutum gelistirmek ilk
asamalardan itibaren 6nemlidir (MEB, 2018, s. 3). Bu nedenle Ingilizce dersi veren
ogretmenlerin Oncelikli olarak yapmalar1 gereken, dgrencilerin dil 6grenme siirecinde
desteklenip rahat hissedebilecekleri eglenceli ve motive edici bir 6grenme ortami
olusturmaktir.

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi, akicilik, yeterlilik ve kalicilig
desteklemek icin Ogrencilerin Ogrenmelerini gergek yasam aktivitelerine aktarma
gerekliligini 6zellikle vurgular. Ingilizce dersi (2-8. Siniflar) 6gretim programi dilin
iletisimsel bir ¢evrede kullanimi {izerinde durur (MEB, 2018, s. 3). Bu nedenle Ingilizce
dersi veren 6gretmenler dile c¢alisilacak bir konu olarak odaklanmaktansa, 6grencilerin
Ingilizceyi bir iletisim araci olarak deneyimleyebilmelerine olanak saglayan karma

ogretim teknikleri benimsemelidir. Ogretmenler tek bir &gretim ydntemi yerine,
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ogrencilerin ¢esitli O6grenme stillerine hitap edebilmek ve ihtiyaclarini yeterince
karsilayabilmek i¢in kullandig1 6gretim yontem ve tekniklerinde esnek olmalidir.

Ingilizce dersi (2-8. Siniflar) 6gretim programinda belirtildigi {izere 6gretmenin
sinifta bulunma nedeni Ingilizce (ve gerekirse Tiirkge) iletisim kurmaktir. Ogretmenler
iletisim siirecinde 6grenci hatalarini diizeltmez. iletisimin devamliligma odaklanarak
Ogrenci hatalar1 daha sonra diizeltirler. Programin 6grenme c¢iktilari, konugma ve
dinleme agirliklidir. Ingilizce dersi dgretim programinin tasarlanmasinda tek bir dgretim
yontemi belirlenmemis; bunun yerine egitimle ilgili son arastirmalarda ve uluslararasi
ogretim standartlarinda yer alan eylem-odakli bir yaklasim (action-oriented approach)
benimsenmistir (MEB, 2018, s. 8).

Ingilizce dersi 6gretim programi modeli 3 6grenme asamasina ayrilmistir.
Birinci asama olan 2 - 4 smiflarda temel vurgu dinleme ve konusma iizerindedir. ikinci
asamada yer alan 5 ve 6. smiflarda dil becerileri gelistirilmeye devam edilirken,
ogrencilere kisa metinler sunulur ve bosluk doldurma gibi kontrollii yazma aktiviteleri
yaptirilir. Ugiincii ve son asama olan 7. ve 8. smiflarda ise dgrenciler dil 8grenmenin
ayrilmaz bir pargasi olarak yazma ve okumaya maruz birakilirlar. Buna gore 6grenme
materyalleri ve dgretilecek iglevler her bir 6grenme asamasina uygun aktivite tiirlerini
yansitacak sekilde secilir. Ingilizce dgretim programindaki bu desen, ogrencilerin
ithtiyaglarina en uygun olacak 6grenme uygulamalarin1 segme konusunda 6gretmenlere
izin verir (MEB, 2018, s. 9).

Programin uygulanmasinda Ogretmene verilen esneklik oOgrenci ihtiyaclarina
uygun aktiviteler gerceklestirme konusunda her ne kadar faydali olsa da o&zellikle
Ogretim programlart kapsaminda sunulan geleneksel ders kitaplarmin = sif
uygulamalarinda ¢ok fazla esneklige imkan tanimasi, bazi &gretmenlerin sunulan
aktivitelerin iletisimsel yoniinii géz ardi1 ederek farkli amagclarla kullanma egilimi
gostermelerine neden olabilmektedir. Ornegin, bir 6gretmen etkilesimli bir soru-cevap
sarkisint  Ogretmek yerine, bu aktiviteyi dinle ve bosluklar1 doldur etkinligine
doniistiirebilir (MEB, 2018, s. 9-10). Bu durum da programlarin, iletisimsel dil 6grenme
ilkelerine gore tasarlansa dahi, simmif ortaminda bu ilkelere uygun bir uygulama
gerceklestirildigi sonucuna ulagilamayacagini gostermektedir. Bu agidan bakildiginda,
ilgili programda belirtilen Ogretmen rollerinin iyice anlasilmasi ve programin
uygulanmas1 konusunda Ogretmenlere gerekli destegin verilmesi programin basarili

olabilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Bu boliimde aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglart ve

verilerin analizinde kullanilan tekniklerle ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu c¢alisma, ortaokul Ingilizce ogretmenlerinin  program uygulama
yaklasimlarini incelemek ve bu yaklasimlarin dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin
motivasyon diizeyleri ile akademik basar1 diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla
karma desende tasarlanmistir. Arastirma kapsaminda Once nitel yontemlerle
Ogretmenlerin program uygulama yaklagimlart detayli bir sekilde tanimlanmis ve daha
sonra belirlenen bu yaklasimlara iliskin bir 6l¢me araci gelistirilerek program uygulama
yaklagimlarinin 6grenci tizerindeki etkisi nicel yontemlerle de incelenmistir. Bu nedenle
bu arastirma kesfedici sirali karma yontem kullanilarak tasarlanmistir. Kesfedici sirali
karma yontem yaklasiminin amaci 6zel evren icin daha iyi O6lgme ydntemlerini
gelistirmektir (Creswell, 2014, s. 276). Sekil 3.1°de arastirmanin deseni kisaca

Ozetlenmistir.

GEIMER Kesfedici \IE BN Durum \1e=IB8 Nedensel
Yontem sirall DI calismasi Desen desen

Sekil 3.1. Arastirma Desenine Ait Bilgiler

Arastirmanm nitel boyutunda ortaokul Ingilizce &gretmenlerinin program
uygulama yaklagimlarini incelemek icin nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi
kullanilmistir. Durum galismasi, “nasil” ve “ni¢in” sorularini temel alan, arastirmacinin
kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinlemesine analiz etmek olarak
tanimlanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 277). Durum (vaka) caligmasinin en
onemli karakteristik 0zelligi, calismada incelenen durumun sinirlandirilmasidir

(Merriam, 2013, s. 40). Incelenen birim, etrafinda sinirlari olan bir sistemdir. Bdylece
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durum (vaka), tek bir kisi, bir program, bir grup, bir kurum ya da bir toplum olabilir.
Durum (vaka) calismasi, arastirilan olgunun degiskenlerini incelendigi baglamdan
ayirmanin gii¢ oldugu durumlarda kullanilir (Yin, 2008, s. 18). Bu ¢alisma kapsaminda
ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin 6gretim programini uygulama yaklasimlari bir durum
olarak ele alinmis ve ilgili programin uygulanmasi sinif ortaminda gézlem, goriigme ve
dokiiman incelemesi yoluyla incelenmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda, 6gretmenlerin program uygulama yaklasimlarinin
Ogrencilerin motivasyon ve akademik basar1 diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemek
amaglandigindan nedensel desen kullanilmigtir. Nedensel arastirma deseni, arastirma
degiskenleri arasindaki iliskinin neden-sonug iliskisi oldugu diistiniildiigiinde kullanilir
(Neuman, 2006, s. 96). Modelde 6gretmenlerin program uygulama yaklagimlari neden,
Ogrencilerin motivasyonlar1 ve akademik basarilar1 ise sonu¢ degiskeni olarak ele
alimmustir. Bu degiskenler arasinda neden—sonug iligkisi kurabilmek i¢in gerekli olan 6n
kosullar sunlardir (Neuman, 2006, s. 97):

(1) Zaman sirast: Nedenin sonugtan once gelmesi anlaminda nedenselligin
yoniinii belirleyen &n kosuldur. Ogretmenlerin sinifta programin uygulanmasina yénelik
yaptig1 uygulamalarin 6grencilerin motivasyonlarin1 ve akademik basarilarini etkiledigi
ilgili alan yazinda goriilmektedir.

(i)  Ilintileme: En az iki olgunun birlikte gerceklesmesi anlamma gelen
nedenselligin &n kosuldur. ilintilemenin belirlenmesi i¢in ¢esitli ydntemlerin yam sira
korelasyon kat sayilarindan yararlanilir. Bu arastirmada degiskenler arasindaki ilintinin
tanimlanmasinda regresyon analizi sonuglarindan yararlanilmistir.

(iii) Alternatifleri elemek: Calismada ulasilan/ulasilacak sonucun nedensel
degiskene bagli olup olmadigimin gosterilmesi anlamina gelen nedenselligin 6n
kosuludur. Alan yazinda alternatifleri elemek ayni zamanda sahte olmama olarak da
bilinmektedir. Cilinkii goriiniiste nedensel bir iliski olan, aslinda fark edilmeyen gizli bir
nedene bagh bir iliski sahte iliskidir. Arastirmalarda alternatifleri gézlemek ve biitiin
alternatiflerin elenmesi miimkiin olmadig1 i¢in bu durum ancak dolayli olarak
gosterilebilir. Bu aragtirmada alternatifleri elemek amaciyla, regresyon analizi sonuglari
kullanilmastir.

Alan yazinda yer alan arastirmalarda, caligmanin degiskenlerini olusturan
programin uygulanmasi ile 6grencilerin duyussal-biligsel 6zellikleri arasinda bir iligki
saptanmistir. Bu arastirma sonucglarindan elde edilen iliskinin neden-sonug iligkisi

oldugu diisiincesinden hareket edilerek desenlenen c¢alismada, ortaokul Ingilizce
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dgretmenlerinin program uygulama yaklasimlart bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin
motivasyonlart ile akademik basarilari ise bagimhi degiskendir. Ogrencilerin
motivasyonlart ayni zamanda ara degisken olup, akademik basarinin yordanmasinda

bagimsiz degisken olarak ele alinmaktadir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Eskisehir ilinin Odunpazar1 ve Tepebasi
ilgelerinde bulunan devlet ve 6zel ortaokullarinda 2017-2018 ve 2018-2019 6gretim
yilinda 7. siniflarda 6gretim yapan Ingilizce Ogretmenleri ve bu Ogretmenlerin
smiflarinda bulunan ortaokul yedinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma
grubunun 7. smif dgrencileri ve bu siniflarda dgretim yapan Ingilizce &gretmenleri
olarak secilmesinin temel sebebi, yedinci siniflarda yapilan 6gretimin, sekizinci sinifta
yapilan 6gretime kiyasla daha az sinav odakli olmasi ve bu kademedeki 6grencilerin
daha alt kademedeki 6grencilere kiyasla, yapilan 6gretimi degerlendirmede daha bilingli
olmalaridir. Tamamen sinav odakli olmayan bir 6gretim, Ogretmenlerin program
uygulama yaklagimlarini ortaya ¢ikarmada daha faydali goriilmektedir. Arastirmanin bu
boliimiinde hem nitel hem de nicel verilerin toplandig1 ¢alisma gruplar1 ayr1 bagliklar
altinda ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Bununla birlikte Sekil 3.2’de verilerin

toplandigi nitel ve nicel ¢alisma gruplarina ait bilgiler 6zetlenmistir.

Cahisma Grubu Nitel Cahsma Grubu Nicel Calisma Grubu
1. ASAMA Ulasilabil
Nitel Okullarm _ L-ASAMA Bt
belirlenmesi Ogretmenlerin -
VR . bellr“lenme5| 62;etmen
Cesitlilik Olgiit Ornekleme 4342
i . . n=
Nicel Olgiit Ornekleme n=14 égretmen " )
ogrenci
n=8 ortaokul

Sekil 3.2. Arastirmanin Calisma Grubuna Ait Bilgiler
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3.2.1. Nitel ¢alisma grubu

Aragtirmanin nitel verilerini elde etmek ic¢in, amaghi ornekleme tiirlerinden
maksimum ¢esitlilik ve Ol¢iit Ornekleme teknikleri kullanilmistir. Nitel calisma
grubunun belirlenmesi iki asamada gerceklestirilmistir. Oncelikle arastirmanin hangi
okullarda yiiriitiilecegine karar verilmistir.

Ogretmenlerin program uygulama yaklasimlarindaki benzerlik ve farkliliklar:
ortaya ¢ikarabilmek i¢in, Tepebasi ve Odunpazari ilgelerinde ayr1 ayr1 olmak iizere, 6zel
okullar ile devlet okullarim1 da dahil edecek sekilde, 2016 TEOG (Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis) merkezi sinav basari puanlari agisindan farklilik gosteren (yiiksek-
orta-diisiik) okullar tercih edilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin birden fazla subedeki dersini
gbzlemleyebilmek ve dolayisiyla program uygulamalarinin farkli sinif seviyelerine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek acisindan okulun 6grenci sayisinin
fazla olmasi Olc¢iitii de Ornekleme dahil edilecek okullarin belirlenmesinde dikkate
alinmistir.

Okullarin  belirlenmesinin ardindan ikinci asamada hangi Ogretmenler ile
calistlacagr  belirlenmistir.  Ogretmenlerin  se¢iminde  dlgiit &rnekleme  teknigi
kullanilmistir. Ogretmenlerin program uygulamalarinda deneyimin etkisi de géz 6niinde
bulundurularak gozlem yapilacak Ogretmenlerin en az 5 yillik bir deneyime sahip
olmalarina dikkat edilmistir. Bunun yan sira 6gretmenin yedinci siniflarda birden fazla
subede derse giriyor olmasi sart1 aranmastir.

Arastirmanin nitel ¢alisma grubunun belirlenmesinde kullanilan maksimum
cesitlilik Orneklemesinde amag, genelleme yapmak igin ¢esitlilik saglamak degil,
cesitlilik gdsteren durumlar arasinda benzerlik ve farkliliklar1 bularak, problemin farkli
boyutlarin1 ortaya koymaktir. Olgiit 6rneklemede ise arastirmaci tarafindan 6nceden
belirlenen Ol¢iitler dogrultusunda 6rneklem olusturulur (Yildirim ve Simsek, 2011, s.
112). Bu g¢alismada, nitel c¢alisma grubunun se¢iminde dikkate alinan Olgiitler
dogrultusunda Eskisehir ili Odunpazar1 ve Tepebasi merkez ilgelerinden tiger devlet
okulu (yiliksek basari-orta diizey basari-diisiik basar1) ve yine bu iki bdlgeden birer 6zel
okul olmak iizere toplam 8 ortaokul ve 14 Ingilizce gretmeni arastirmanin nitel calisma
grubunu olusturmustur. Bu calisma kapsaminda nitel ¢calisma grubunu olusturan okul ve

ogretmenlere iligskin bilgilere Tablo 3.1°de yer verilmistir.
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Tablo 3.1
Nitel Verilerin Elde Edildigi Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Okul Okul = .
oy Bagari  Ogretmen  Yas Mezuniyet (Lisans) Kidem
Bolgesi L
Diizeyi
Yiiksek Oykﬁ 35  Ankara Uni. (Ingiliz Dili ve Edebiyatr) 14
Tepebast Emine 37 Anadc?lu Universitesi _ 13
5 Orta Banu 45 ODTU (Klmy? Ogretmenligi) 21
E Diisiik _Ali 39 Anadolu Universitesi 13
9 Yiiksek Ipek 48 Anadolu I__Jniversitesi 27
% Onur 50 Anadolu UI}iversitesi 27
2 Odunpazari Esra 30 Dumlupma{ Universitesi 8
Orta Mehtap 30 Anadolu Universitesi 7
Nazan 38 Ondokuz May1s Universitesi 17
Diisiik Ayse 31 Hacettepe Universitesi 12
Tepebasi  Yiiksek Hkn_ur 35 Anadolu I."Jnive.rsiteg . 12
ClE Elif 31 Yildiz Teknik Universitesi 10
O O . Ash 27 Ankara Uni. (Ingiliz Dili ve Edebiyat1) 5
Ocdunpiighy, Yiksek Tiilay 36 Anadolu Universitesi 15

Calisma grubundaki 6gretmenlerden 4’ti 6zel bir ortaokulda, 10°u ise devlet
okullarinda gorev yapmaktadir. Yine bu 6gretmenlerden 6’s1 Tepebast merkez ilgesinde
bulunan bir okulda gorev yaparken, 8’i Odunpazari merkez ilgesinde bulunan bir okulda
calismaktadir. Nitel calisma grubundaki 6gretmenlerin yas araligi 27 ile 50 arasinda;
mesleki kidemleri ise 5 yil ile 27 yil arasinda degismektedir. 7 6gretmen, yani ¢alisma
grubundaki Ogretmenlerin yarisi, arastirmanin gerceklestirildigi sehirde bulunun
Anadolu Universitesi’nden mezunken, diger yaris1 ¢ogunlugu Ankara ilinde bulunan

farkli iniversitelerden mezun olmuslardir.

3.2.2. Nicel ¢alisma grubu

Arastirmanin nicel kisminda, hem arastirma kapsaminda ol¢ek gelistirilmek
istenildiginden hem de arastirma evreninin say1 bakimindan sinirli olmasindan dolayz,
ornekleme alma yoluna gidilmeden, ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile evrendeki tiim
ogretmenlere ulasilmaya calisgilmistir. Bu kapsamda Eskisehir ilinin Tepebasi ve
Odunpazar1 merkez ilgelerinde bulunan 57’si devlet okulu, 9’u 6zel okul olmak iizere
toplam 66 ortaokula gidilmis ve bu okullarda yedinci siniflarda 6gretim yapan Ingilizce
ogretmenleri ile her bir Ogretmenin birer subelerinde 6grenim goren yedinci sinif

Ogrencilerinden gerekli veriler elde edilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin elde

.....
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Tablo 3.2
Nicel Verilerin Elde Edildigi Calisma Grubuna Ait Bilgiler

N %
Cinsiyet Kadin 153 84,5
Erkek 28 15,5
Diisiik 39 215
Okul Basar1 Diizeyi Orta 95 52,5
g Yiiksek 47 26
g i Devlet okulu 162 89,5
g OkulTird Ozel Okul 19 10,5
‘O ProGel Calismalarinda Evet 17 9,4
Bulunma Durumu Hayir 164 90,6
Lisans Mezuniyet gligglélrzce Ogretmenligi 236 ig;
TOPLAM 181 100
Cinsiyet Kiz 2219 51,1
Erkek 2123 48,9
5 Diisiik 883 20,3
g Okul Basar1 Diizeyi Orta 2280 52,5
go Yiiksek 1179 27,2
Okul Tiirii I?evlet okulu 4036 93
Ozel okul 306 7

TOPLAM 4342 100

Aragtirmanin nicel ¢alisma grubunda 153’1 (%84,5) kadin, 28’1 (%15,5) erkek
olmak {izere toplam 181 Ingilizce dgretmeni yer almaktadir. Orneklem grubunda yer
alan O0gretmenlerin yaslar1 24 ile 60 arasinda; mesleki kidemleri ise 3 ile 38 arasinda
degismektedir. Ogretmenlerin 39°u (%21,5) diisiik, 95’1 (52,5) orta ve 47’si (%26)
yiiksek basar1 diizeyine sahip bir okulda gorev yapmaktadir. 162 (%89,5) kisi ile
ogretmenlerin ¢gogunlugunun devlet okullarinda ¢alistig1 goriilmektedir. Yine biiyiik bir
cogunlukla 164 (90,6) Ogretmenin daha oOnce herhangi bir program gelistirme
calsmasinda yer almamasi dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin mezun olduklar1 lisans
programi incelendiginde, 146 (%80,7) 6gretmenin Ingilizce 6gretmenligi boliimiinden,
35 (%19,3) dgretmenin ise Ingiliz Dili ve Edebiyati, Amerikan Kiiltiirii ve Edebiyati,
Almanca ogretmenligi, smif Ogretmenligi, kimya Ogretmenligi, biyoloji, tarih,
matematik boliimleri ve iletisim fakiiltesi gibi farkli bolimlerden mezun olduklart
goriilmektedir.

Arastirmanin nicel kismini olusturan bir diger grup ise verilerin elde edildigi
ogretmenlerin birer subelerinde 6grenim goren ortaokul yedinci sinif 6grencileridir. Bu
calisma kapsaminda 2219’u (%51,1) kiz ve 2123’1 erkek (%48,9) olmak {izere toplam
4342 ogrenciye glidiilenme Olcegi uygulanmistir. Bu 6grencilerden 4036°s1 (%93)

devlet okulunda 6grenim goriirken, 306’s1 (%7) dzel okula gitmektedir. Ogrencilerin
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883’1 (%20,3) diisiik, 2280’1 (52,5) orta ve 1179’u (27,2) yiiksek basar1 diizeyine sahip

bir okulda 6grenimini siirdiirmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Karma desende tasarlanan bu arastirmanin verileri hem nitel hem de nicel
yollarla elde edilmistir. Arastirmanin nitel verileri katilmei1 gozlem, Ogretmen ve
ogrencilerle yapilan goriismeler ve 6gretmenlerin siiflarinda yaptiklar1 uygulamalara
iliskin dokiimanlarin incelenmesi yoluyla toplanmistir. Simif icinde gerceklestirilen
gozlemlerde aragtirmaci tarafindan ayrintili alan notlar1 tutulmus ve hem 6gretmen hem
de ogrencilerle gerceklestirilen goriismeler okul idaresi ve 6gretmenlerin izin verdigi
Olciide ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Arastirmanin nicel verileri ise
Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi’nin giidillenme boyutu Ve arastirmaci
tarafindan calisma kapsaminda gelistirilen Ogretmenlerin  Program Uygulama

Yaklasimlar: Olgegi aracilign ile toplanmustir. Sekil 3.3’te arastirma verilerinin elde

edilmesinde faydalanilan veri toplama araglarina ait bilgiler 6zetlenmistir.

m Veri Toplama Araglar

I

Sekil 3.3. Arastirmanin Veri Toplama Araglarina Ait Bilgiler
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Nitel Veri Nicel Veri
Toplama Toplama
d Araclan Araglar1
_\ 1
-Gériigme Program l GOSO- Ogrenci Demloglrafik
. idii Basar1 Bilgiler
-Gozlem Uygulama Giidiilenme |
- Yaklagimlar1 Puani Anketi
-Dokiiman Olgegi p I
\{ incelemesi 7 ™
\ L . Gecgerlik iivenirli
_\ _\ ¢ Giivenirlik
. ¢ o 2o -Yap1 Gegerligi- .
Gegerlik Giivenirlik DFAp g Cronbach Alfa
o -Cronbach = (0.64/0.85)
-Kapsam Gegerligi Alfa x2/sd=2.20
-Yap1 Gegerligi- (0.82/0.90) RMSEA=0.05
e Madde SRMR=0.06
Faktor sayisi: 4 Toplam GFI=0.93
Faktor yiikleri: (0.52/0.83) AGFEI=0.91
4 0.51/0.80 -Alt Olgekler CEI=0.95
\. J Korelasyonu I
| co11047) |\ DNRISYO
—



3.3.1. Nitel veri toplama araclari

Arastirmanin bu boliimiinde, nitel verileri elde etmek amaciyla bagvurulan nitel
veri toplama teknikleri ile ilgili bilgiye yer verilmistir. Bu kapsamda, arastirmanin
calisma grubunu olusturan Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismelere, ¢alisma
grubuna dahil edilen siniflarda gergeklestirilen katilimer gozlemlere ve dgretmenlerin
programi uygularken kullandiklar1 dokiimanlarin incelemesine yonelik bilgi

sunulmustur.

3.3.1.1. Goriisme

Ortaokul Ingilizce ~&gretmenlerinin  program  uygulama yaklagimlarini
belirleyebilmek igin, yedinci smiflarda 6gretim yapan Ingilizce &gretmenleri ve bu
smiflarda 6grenim goren Ogrenciler ile programin smifta uygulanma sekline iliskin
sorularin yoneltildigi goriismeler gerceklestirilmistir. GoOriisme sorulart arastirmact
tarafindan, ilgili alan yazin kapsaminda programin dgelerine doniik olarak yazilmistir.
Gorlismenin yapilabilmesi i¢in arastirmaci tarafindan gorligme sorularinin yer aldigi
yar1 yapilandirilmis goriisme formlart hem 6gretmen hem de dgrenciler igin ayr1 ayri
hazirlanmistir. Hazirlanan taslak goriisme sorulari iic alan uzmanina sunulmus ve
uzmanlarin Onerileri dogrultusunda sorularda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bunun
yani sira, esas uygulamadan &nce, 6rneklem grubuna dahil edilmeyen 2 Ingilizce
ogretmeni ile pilot goriismeler yapilmis ve bu uygulamalar sonucunda agik ve anlagilir
olmayan ifadeler diizeltilerek nihai goriisme formlar1 olusturulmustur. Gorlisme
sorularinin yer aldig1 formlara Ek 1 ve Ek 2°de yer verilmistir. Ogretmenlerle goriisme,
Ogretmenlerin  gorev  yaptiklart okullarda, arastirmaci tarafindan yliz ylize
gerceklestirilmis ve goriismeler ortalama 25 dakika siirmiistiir. Ogrencilerle griisme
ise, Ogrencilerin verecekleri yanitlar1 etkilememesi agisindan, Ogretmenin sinifta
bulunmadigr bir zamanda, tim smf 1ile odak grup goriigmesi seklinde

gerceklestirilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler ise ortalama 15 dakika siirmiistiir.

3.3.1.2. Gozlem

Alan yazinda programin uygulanmasimni belirlemede kullanilabilecek
standartlastirilmis bir yontemin bulunmadig1 (Waltz, Addis, Koerner ve Jacobson, 1993,
S. 620), en iyi yontemin veri cesitlemesine gidilerek gecgerligi ve gilivenirligi arttirmak
oldugu belirtilmektedir. Ayrica goriisme ve giinliik tutma gibi kendini ifade etmeye

dayali veri toplama yontemlerinde kisinin kendi durumunu farkli sekillerde bildirmesi
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thtimalinden dolayi, dogrudan gézlem yapmanin en dogru durum belirleme yaklagimi
oldugu ifade edilmektedir (Vartuli ve Rohs, 2009, s. 509). Bu nedenle bu ¢aligmada da
O0gretmenlerin program uygulama yaklagimlarin1 belirleyebilmek i¢in simiflardaki
uygulamalar dogrudan gozlemlenerek arastirmanin gecerligi ve giivenirliginin
arttirtlmast saglanmaya c¢alisilmistir. Arastirmaci, nitel ¢alisma grubunda yer alan
ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin derslerine katilarak, dgretmenlerin Ingilizce 6gretim
programin1  uygulama sekillerini dogal ortamda (simiflarda) gozlemlemistir.
Gozlemlerde 6gretmenlerin ilk asamalarda dogal davranmama ihtimaline karsin, her bir
Ogretmen en az 10 ders saati olmak sartiyla 10-20 ders saati arasinda gézlemlenmistir.
Ogretmenlerin program materyallerini sinif ortaminda nasil uyguladigini gérebilmek
icin her bir 6gretmen, bir {inite boyunca (konu anlatimi ve etkinliklerin uygulanmasi)
gbézlemlenmeye calisilmistir. Gozlemlerden Once Ogretmenler arastirmanin amact
konusunda bilgilendirilmis ve Ogretmen performansina iliskin bir degerlendirme
yapilmayacagi belirtilerek, dogal davranmalar1 tesvik edilmistir. Gézlemler sirasinda
arastirmaci, Onceden hazirladigi gozlem formu araciligiyla ayrintili alan notlari

tutmustur. lgili form Ek 3’te verilmistir.

3.3.1.3. Dokiiman incelemesi

Dokiiman incelemesi arastirilan olgu ve olaylar ile ilgili bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 187). Bu arastirma
kapsaminda 6gretmenlerin program uygulama yaklasimlarinin belirlenmesinde, 6grenci
ve Ogretmenlerle yapilan goriismelerin ve sinifta yapilan uzun stireli gozlemlerin yam
sira ¢alisma grubundaki bazi 6gretmenlerden sinav kagitlari, caligma kagitlari, 6grenci
defterleri gibi dokiimanlar toplanmigtir. Elde edilen bu dokiimanlar diger veri toplama
yontemleri ile birlikte kullanildigi icin, karmasik ve ayrmtili bir analize ihtiyag
duyulmamistir.  Arastirmact  dokiimanlardan elde ettigi  verileri gozlem ve
goriismelerden elde ettigi verileri desteklemek, ciirlitmek ya da alternatif agiklamalar
getirmek amaciyla kullanabilir (Yilmaz ve Simsek, 2011, s. 197). Bu dogrultuda bu
aragtirma  kapsaminda da Ogretmenlerin  paylastigt  dokiimanlar incelenerek
O0gretmenlerin smifta yaptiklar1 uygulamalarin gozlem ve goriismelerden elde edilen
veriler ile tutarliligina bakilmistir. Ayrica gézlemlere baslamadan 6nce, ortaokul yedinci
siif Ingilizce dersi dgretim programi ile MEB tarafindan yedinci siniflarda Ingilizce
dersi ogretiminde kullanilmasi ic¢in hazirlanan o6gretmen kitabi, 6grenci kitabr ve

calisma kitab1 gibi kaynaklar da incelenmis ve gozlemler sirasinda Ogretmenlerin
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program uygulama yaklagimlariin belirlenmesinde &gretmenlerin bu kaynaklardan

faydalanma diizeyleri dikkate alinmistir.

3.3.2. Nicel veri toplama aracglari

Arastirmanin nicel verileri kapsaminda, Ogretmenlerin program uygulama
yaklagimlarin1  belirlemek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen, “Ogretmenlerin
Program Uygulama Yaklasimlar?” dlgegi kullanilirken, 6grencilerin ingilizce dersine
yonelik motivasyon diizeylerinin belirlenmesinde “Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri
Olgegi’'nin” giidiillenme boyutundan faydalanilmistir. Ogrencilerin Ingilizce dersi
akademik basari puanlari i¢in sinav notlarindan yararlanilirken, demografik bilgiler
anketi yardimi ile hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin yas, cinsiyet vb. gibi
degiskenlere iliskin bilgilerine ulasilmistir. Arastirmanin bu boliimiinde, nicel verileri

elde etmek i¢in kullanilan veri toplama araglarina iligkin aciklamalara yer verilmistir.

3.3.2.1. Ogretmenlerin program uygulama yaklasimlar olcegi (PUYO)

Arastirma kapsaminda ortaokul Ingilizce &gretmenlerinin program uygulama
yaklagimlarini belirlemek amaciyla bir dlgek gelistirilmesi planlanmistir. Bu dogrultuda
konu ile ilgili alan yazin ve bu ¢aligmanin nitel bulgular1 dikkate alinarak taslak
maddeler yazilmigtir. Taslak maddelerin olusturulmasinda, 6gretimin planlanmasina,
kullanilan kaynaklara ve programin hedef, icerik, egitim durumlari, stnama durumlari
olmak tizere dort dgesine iliskin ifadelere yer verilmistir.

Olgek gelistirme siirecinde, gecerli ve giivenilir bir dlgme araci elde edebilmek
icin gelistirilen dlgegin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin yapilmasi énemlidir. Bu
aragtirma kapsaminda gelistirilen 6l¢egin gegerligi icerik (kapsam) gegerligi ve yapi
gecerligi analizleri; glivenirligi ise i¢ tutarlilik yontemleri ile saglanmaya g¢alisilmistir.
Calismanin bu boliimiinde veri toplama aracinin gegerlik ve gilivenirlik analizlerine

iliskin agiklamalara yer verilmistir.

3.3.2.1.1. Olgme aracimn gegerligi

Olgme aracinin dlgmeyi amagladig1 seyi dlgmesi (Field, 2009, s. 11) anlamina
gelen gegerlik kavramini anlatan en iyi kelime dogruluktur. Bu agidan bakildiginda,
arastirma verileri, 6l¢iim siireci sonunda elde edilen sonuclarin dogrulugu o6l¢iisiinde
gecerlidir (Huck, 2012, s. 81). Daha ayrintili agiklamak gerekirse, gecerlik, kullanilan

veri toplama aracinin Ol¢iilmek istenen 6zellige uygun olmasi ve verilerin 6lgiilmek
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istenen Ozelligi tam olarak yansitmasidir (Chen, 2003, s. 185). Bu ¢alisma kapsaminda
gelistirilen Olcegin gegerligi kapsam ve yapi gecerligi yollart ile incelenmistir. Bu
dogrultuda oncelikle olgek igin olusturulan taslak maddeler (62 madde), kapsam
gecerligi agisindan egitim bilimleri alaninda c¢aligmalar1 bulunan bes uzmana
sunulmustur.

Maddelerin calisilan konuyu temsil etme diizeyi ve acikligi ile ilgili alinan
uzman goriisleri dogrultusunda, 6l¢iilmek istenen konu ile alakasiz olan ya da gereksiz
oldugu diisiiniilen maddeler (7 madde) taslak 6l¢ek formundan ¢ikarilmis ve yine
anlasilir olmayan bazi maddelerde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Uzman goriisii
sonrasinda, taslak Olcek formu ortaokul yedinci siniflarda Ogretim yapan bes ayri
ogretmene gonderilerek, maddelerin agikligi ve uygunluguna iliskin goriis alinmustir.
Son olarak dil ve anlasilirlik agisindan taslak 6lgek formu Tiirkge egitimi alaninda iki
ayrt uzmana gonderilmistir. Ogretmenlerden ve uzmanlardan gelen geri bildirimler
dogrultusunda taslak 6l¢ek maddelerinde gerekli diizeltmeler yapilmis ve uygulamanin
yapilacagi 55 maddelik nihai form olusturulmustur.

Olgegin uygulanacagi evren sayisi, pilot uygulama yapmaya elverisli
olmadigindan, bu c¢alisma kapsaminda pilot uygulama yapilmadan esas uygulamaya
gecilmis, Olcegin yap: gecgerligi uygulama yapildiktan sonra incelenmistir. Yap1
gecerligi, test veya Olcek maddelerinin 6l¢iilmek istenilen faktorlerle yiliksek derecede
iligkili olmas1 ve faktorler arasindaki iliskilerin de kurama uygun olmasidir (Sencan,
2005, s. 772). Bu aragtirma kapsaminda gelistirilen 6l¢egin yap1 gecerligini incelemek
icin agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. AFA, faktor analizi sonucunda ortaya
c¢ikan faktorlerin davranigin anlagilmasinda yardimci olan kuramin yapilari ile benzerlik
durumunu ortaya koyar (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014, s. 177).

AFA uygulamasindan once, kayip degerler, drneklem biiyiikligii, homojenlik,
normallik ve dogrusallik gibi gerekli sayiltilar incelenmistir. Oncelikle kayip degerler
iceren maddelere ortalama degerler atanarak veri seti analize hazir hale getirilmistir.
Orneklem biiyiikliigiiniin faktorlestirmeye uygunlugunu test etmek igin ise Kaiser
Meyer Olkin (KMO) ve Barlett testi sonuclar1 dikkate alinmistir.

AFA sonucunda elde edilen KMO=0.817, X?=5353.073, sd=1485 ve Bartlett
(p=.000<0.01) degerleri AFA yapilabilmesi igin Orneklemin yeterli oldugunu
gostermistir. Verilerin homojenliginin test edilmesinde ise Levene test sonuglarindan
faydalanilmistir. Levene test sonuglar1 veri setindeki bagimli degiskenlerin bagimsiz

degisken gruplarinda esit varyansa sahip oldugunu, yani homojen oldugunu gostermistir
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(p>0.05). Normal dagilimin incelenmesinde ise basiklik/carpiklik degerleri dikkate
almmistir. Genellikle £1.0 arasindaki basiklik degerleri miikemmel kabul edilmekle
birlikte, ¢ogu durumlarda £2.0 arasindaki degerler de kabul edilmektedir (George ve
Mallery, 2016, s. 113). Bununla birlikte basiklik degeri +3.0 araliginda olan
degiskenlerin de tipik bir normal dagilimdan geldigi ifade edilmektedir (Kalayci, 2010,
s. 209). Bu ¢alisma kapsaminda elde edilen verilerin basiklik/carpiklik degerleri kabul
edilebilir degerler arasinda oldugundan veriler normal dagilim sayiltisini
karsilamaktadir.

Olgegin faktor desenini belirlerken, faktorlestirme yontemi olarak temel
bilesenler analizi ve dondiirme yontemi olarak dik dondirme ydntemlerinden
maksimum degiskenlik (varimax) kullanilmigtir. Faktor, Kendi aralarinda yiiksek
korelasyon gosteren maddelerin olusturduklar1 kiimeye verilen isimdir (Cokluk vd.,
2014, s. 186). Yapilan ilk AFA sonucunda olcekte yer alan ifadelerin, 6z degeri 1’den
yiiksek 13 faktor altinda anlamsiz bir sekilde dagildigi goriilmiistiir. Oz degerlere
bakarak faktor sayisina karar vermek her zaman giivenilir sonuclar vermeyebilir (Green
ve Salkind, 2005, s. 317). Bu nedenle faktor sayisinin belirlenmesinde yamag birikinti
grafigi (scree plot) ile faktorlerin agikladiklari ek varyansin ylizdesi dikkate alinmustir.

Faktorlerin, toplam varyansin acgiklanmasina getirdigi katki %35’in altina
diistiigiinde bir 6nceki faktoriin son faktdr oldugu yoniinde karar verilir (Can, 2013, s.
270). Bu dogrultuda, dordiincii faktdrden sonraki faktorlerin toplam varyansa yaptiklar
katkinin %5’ten daha az oldugu goriilmiistiir. Yamac birikinti grafigi ise 6z degerleri
grafige doniistiirerek her bir faktoriin goreceli nemini daha belirgin hale getirir (Field,
2009, s. 639). Yamag birikinti grafiginde ¢izgi egiminin carpici bir sekilde degistigi
kirilma noktasi faktdr sayisinin belirlenmesinde kullanilmaktadir. Cizginin yatay bir
sekil almaya bagladigi son noktadan Onceki noktalar arasinda kalan cizgiler faktor
sayisina isaret etmektedir. Bu dogrultuda Sekil 3.4’te verilen yamag birikinti grafigi,

Olcekte yer alan maddelerin 4 faktor altinda toplandigini géstermektedir.
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Sekil 3.4. Faktor Sayisint Gosteren Yamag Birikinti Grafigi

Yamag birikinti grafigi ve faktorlerin toplam varyansa yaptiklari bireysel katki
dikkate alinarak faktor sayisi dort olarak belirlenmistir. Faktor sayisinin dort olarak
belirlenmesi, 6l¢gek maddelerinin yaziminda belirlenen teorik yapida beklenen say1 ile
uyumlu olmasi bakimindan da anlamlidir. Bu nedenle AFA dort faktorlii olacak sekilde
tekrarlanmistir.

Dort faktdr igin tekrarlanan analiz sonucunda, faktorlerin toplam varyansa
yaptiklar1 katkinin birinci faktor icin %15.64, ikinci faktor i¢in %13,54, tigiincii faktor
icin %12,73 ve dordiincii faktor i¢in %8.72 oldugu goriilmistiir. Bu dort faktoriin ortak
varyansa yaptiklari toplam katki ise %50.62°dir. AFA calismalarinda faktorlerin toplam
varyansi agiklama oraninin alt sinir1 %40 olarak kabul edilmektedir (Kline, 1994, Akt.,
Karadag, 2009, s. 45). Bu nedenle alt faktorlerin agikladigi toplam varyans degeri
yeterlidir. Tablo 3.3’te Olgekte yer alan 4 alt faktoriin baslangigta ve dondiirme

sonrasinda sahip olduklar1 6z deger ile agikladiklar1 varyans miktarlar1 verilmistir.
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Tablo 3.3
Osretmenlerin Program Uygulama Yaklasimlar: Olgeginde Yer Alan Faktorlerin Oz

Degerleri ve Varyans Yiizdeleri

Déndiirme Sonrast Toplam

Faktor Baslangi¢ Ozdegerler Toplam Faktor Yiikleri
Faktor Yiikleri
Varyans Kiimiilatif Varyans Kiimiilatif Varyans Kiimiilatif
Toplam Toplam Toplam
% % % % % %

1 7,756 20,962 20,962 7,756 20,962 20,962 5,785 15,635 15,635
2 6,005 16,229 37,191 6,005 16,229 37,191 5,009 13,539 29,174
3 2,732 7,385 44,576 2,732 7,385 44,576 4,709 12,728 41,901
4 2,236 6,044 50,620 2,236 6,044 50,620 3,226 8,718 50,620
5 1,429 3,862 54,481

6 1,375 3,717 58,198

Bu ¢alismada olgekteki maddelerin faktor yiik degerleri igin kabul diizeyi 0.50
olarak belirlenmistir. Faktor yiik degeri maddelerin faktorlerle olan iliskisini agiklayan
bir katsayidir ve maddelerin, ait olduklar1 faktorlerdeki yiik degerlerinin yiiksek olmasi
beklenir (Kleine, 1994, Akt., Cokluk vd., 2014, s. 194). Alan yazin incelendiginde
faktor yiikk degerinin en az 0.30 olmasi gerektigine iliskin yaygin bir goriis vardir.
Bununla birlikte, faktor yiik degerine karar verirken orneklem biyiikliigiinii de dikkate
almak gerekir (Field, 2009, s. 644). Bu degerlere iliskin pek ¢ok goriis yer almakla
birlikte, Kim-Yin (2004, Akt., Sencan, 2005, s. 391), bir maddenin Slgekten ¢ikarilip
cikarilmayacag@ina dair karar verirken belli 6rneklem biiyiikliikleri i¢in dikkate alinmasi
gereken faktor yiik degerleri 6nermistir. Buna gore, 6rneklem biiyiikliigli an az 350 ise,
faktor yiikii 0.30; orneklem biiyiikligii en az 200 ise, faktor yiikii 0.40; orneklem
biiyiikliigii en az 120 ise, faktor yiikii 0.50; 6rneklem biiyiikliigli en az 85 ise, faktor
yiikii 0.60 ve drneklem biiyiikliigii en az 60 ise faktor ytikii 0.70 olarak alinmalidir.

Bu calisma kapsaminda 6rneklem sayis1 181 oldugu i¢in faktor yiik degerinin
0.50 olarak belirlenmesi uygun goriilmiistiir. Yapilan analiz sonucunda, faktor yiik
degeri kabul diizeyini karsilamayan ve bu degeri karsiladigi halde binisiklik 6zelligi
gosteren toplam 18 madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Bu maddelerin analizden ¢ikarilmasi
sonucunda 37 maddeden elde edilen faktdr deseni, bu maddelerin faktor yiik degerleri

ve ortak faktor varyanslar1 Tablo 3.4’te verilmistir.
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Tablo 3.4
Osretmenlerin Program Uygulama Yaklasimlar: Olceginin Faktor Deseni

Alt Olgekler Ortak
Sira  Madde — . -
No No Programin Ogrenci Odaklt Sinav Odakl Programa Faktor
Tasarlanmasi Uyarlama Uyarlama Baglilik Varyansi
Faktor Yiki Faktor Yiki Faktor Yk Faktor Yiki
1 6 ,796 ,663
2 11 ,786 ,667
3 21 ,748 ,653
4 14 132 ,660
5 8 ,703 ,629
6 2 ,694 576
7 55 ,676 470
8 41 ,669 511
9 1 ,557 ,393
10 38 ,718 ,533
11 35 ,691 ,508
12 34 ,689 ,492
13 36 ,685 ,501
14 19 ,596 572
15 53 ,570 ,357
16 37 ,556 317
17 9 ,552 ,347
18 7 ,537 334
19 18 ,530 ,409
20 20 ,510 410
21 13 ,507 ,448
22 16 714 ,519
23 40 714 ,549
24 23 ,689 ,520
25 47 ,651 ,449
26 39 ,631 ,440
27 10 ,627 ,458
28 54 ,608 410
29 46 ,602 ,481
30 5 ,594 ,448
31 48 ,566 ,460
32 26 ,755 ,665
33 24 ,755 ,666
34 45 123 591
35 25 ,643 ,674
36 29 ,615 ,502
37 17 ,507 ,446

Yapilan AFA sonucunda her maddenin teorik olarak kendi faktorii altinda yer
aldigi goriilmiistiir. Her bir faktorde yer alan maddeler incelenerek faktorler
isimlendirilmistir. Birinci faktor altinda yer alan 9 maddenin faktor yiikleri 0.56 ile 0.80

arasinda degigmektedir. Bu faktor altinda yer alan altinct madde olan “Dersimi MEB
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kaynaklarindan bagimsiz planlarim” ifadesi en yiiksek faktor yiikiine sahiptir. Bu
madde ile birlikte birinci faktdr altinda yer alan diger maddeler incelendiginde, bu
maddelerin, o&gretmenlerin  smiflarinda  gergeklestirdikleri uygulamalarda MEB
tarafindan temin edilen ders kitaplarina bagli kalmadiklarini, aksine MEB
kaynaklarindan tamamen farkli kaynaklar1 dikkate alarak yaptiklart uygulamalari ifade
ettigi goriilmektedir. Bu nedenle birinci faktér “programin tasarlanmasi” olarak
adlandirilmistir.

Ikinci faktor altinda yer alan 12 maddenin faktdr yiikleri 0.51 ile 0.72 arasinda
degismektedir. Ikinci faktor altinda yer alan otuz sekizinci madde olan “Dersimde, MEB
kaynaklarindaki etkinlikler disinda, oyun oynama, video izleme, sarki dinleme, yarisma
gibi ogrencinin aktif olacagi ek etkinliklere yer veririm” ifadesi en yiiksek faktor
yiikiine sahiptir. Bu madde ile birlikte ikinci faktor altinda yer alan diger maddeler
incelendiginde, bu maddelerin 6gretmenlerin siniflarinda programi uygularken MEB
tarafindan temin edilen kaynaklar1 kullandiklari, fakat bu kaynaklar1 uygularken 6grenci
profili dogrultusunda uyarlamalar yaptiklar1 yoniinde ifadeler oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle ikinci faktor “ogrenci odakli uyarlama” olarak adlandirilmistir.

Ucgiincii faktor altinda yer alan 10 maddenin faktor yiikleri 0.57 ile 0.71 arasinda
degismektedir. Ugiincii faktor altinda yer alan on altinct madde olan “Kazammlar
icerisinden, merkezi sinavlarda agwrlikli olarak olciilen beceri alanlarina dersimde
daha fazla yer veririm” ifadesi en yiiksek faktor yiikiine sahiptir. Bu madde ile birlikte
lclincii faktor altinda yer alan diger maddeler incelendiginde, bu maddelerin,
Ogretmenlerin programi uygularken MEB tarafindan temin edilen kaynaklar
kullandiklarini, fakat bu kaynaklarin uygulanmasinda dgrencileri sinavlara hazirlamaya
yonelik uyarlamalar yaptiklari ifade ettigi goriilmektedir. Bu nedenle iiglincti faktor
“sinav odaklr uyarlama” olarak adlandirilmistir.

Son faktor olan dordiincii faktérde ise faktor yiikleri 0.51 ile 0.76 arasinda
degisen 6 madde yer almaktadir. Dordiincii faktor altinda yer alan yirmi altinct madde
olan “Dersimde MEB kaynaklarindaki etkinlikleri, hichir degisiklik yapmadan,
belirtildigi sekilde uygularim” ifadesi en yiiksek faktor yiikiine sahiptir. Bu madde ile
birlikte dordiincii faktor altinda yer alan diger maddeler incelendiginde, bu maddelerin,
programin uygulanmasi sirasinda oOgretmenlerin MEB tarafindan temin edilen
kaynaklara siki sikiya bagl kaldiklarini ifade ettigi goriilmektedir. Bu nedenle dordiincii
faktor “programa baghlik” olarak adlandirilmigtir. Her bir faktor altinda yer alan

maddeler ile birlikte 6lgegin diizenlenmis son hali Ek 4’te verilmistir.

62



3.3.2.1.2. Olgme aracimin giivenirligi

Olgme aracinin dlgtiigii yapiyr tutarli bir sekilde yansitmasi anlamina gelen
givenirlik kavrami, kisaca tutarlilik kelimesi ile Ozetlenebilir (Field, 2009, s. 673;
Huck, 2012, s. 68). Psikometri alaninda ¢alisanlar, daha kolay hatirlanmasi amaciyla
giivenirlik analizlerini (1) i¢ tutarlilik glivenirligi, (2) test-yeniden test giivenirligi, (3)
paralel formlar giivenirligi ve (4) gozlemciler arasi giivenirlik seklinde dort grupta
incelemislerdir. Glivenirlik analizleri tek seferde ya da birden fazla uygulama yoluyla
gerceklestirilebilir. i¢ tutarlilik giivenirlik analizi, tek bir 6l¢iim arac1 kullanilarak ve tek
bir seansta Ol¢iim yapilarak maddelerin belirli bir kavramsal yapiy1 tutarli bir sekilde
Ol¢iip 6lgmediginin arastirilmasidir (Sencan, 2005, s. 107). Bu ¢alismada gelistirilen
6lgme aracinin giivenirlik analizleri i¢ tutarlilik giivenirligi kapsaminda Cronbach alfa
degeri, madde-toplam puan korelasyonu ve alt 6l¢ekler korelasyonu ile incelenmistir.

Cronbach Alfa, test veya Olgekteki maddelerin birbirleri ile ne 6l¢iide tutarli
oldugunu ve arka planda bulunan gizli, hipotetik degiskeni Ol¢iip 6lgmedigini belirleyen
bir i¢ tutarlilik saptama yontemidir (Sencan, 2005, s. 114). Cronbach alfa giivenirlik
analizi sonucunda elde edilen alfa katsayisi, bir 6lgme aracinin i¢ tutarliliginin
degerlendirilmesinde kullanilan en bilindik tekniklerden biridir (Punch, 2014, s. 96).
Cronbach alfa katsayisinin 0.70 ve istii oldugu durumlarda Slgegin giivenilir oldugu
kabul edilmektedir (Durmus, Yurtkoru ve Cinko, 2011, s. 89). Bu c¢aligma kapsaminda
gelistirilen Glgegin alt faktorler i¢in hesaplanan Cronbach alfa katsayilar1 0.82 ile 0.90
arasinda degismektedir. Tablo 3.5’te Olcegin tiim alt faktorleri icin hesaplanan

Cronbach alfa katsayilar1 verilmistir.

Tablo 3.5
Osretmenlerin Program Uygulama Yaklasimlar: Alt Olgeklerinin Cronbach Alfa

Giivenirlik Katsayilart

Faktorler Madde Sayist Cronbach Alfa Katsayisi
1 Programin Tasarlanmasi 9 903
2 Ogrenci Odakl1 Uyarlama 12 .861
3 Smav Odakli Uyarlama 10 847
4 Programa Baglilik 6 821

Madde-toplam puan korelasyonu, i¢ tutarlilik giivenirligini hesaplamak ig¢in
kullanilan bir yontemdir (Karadag, 2009, s. 57). Olgegin ya da alt dlgeklerin toplam

puanlartyla her bir maddeye ait puanlarin korelasyonunun alinmasi ile madde-toplam
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puan korelasyon katsayisi elde edilir. Madde-toplam puan korelasyon katsayisinin
0.30’un altinda ya da negatif olmasi, ilgili maddelerde bir sorun olduguna isaret eder
(Field, 2002, Akt., Sencan, 2005, s. 112). Yapilan madde-toplam puan korelasyonu
analizi sonucunda korelasyon katsayilari, programin tasarlanmasi alt 6l¢egi i¢in 0.55 ile
0.83; ogrenci odakli uyarlama alt 6lgegi i¢in 0.52 ile 0.74; smav odakli uyarlama alt
Olgegi i¢in 0.57 ile 0.72 ve programa baglilik alt 6l¢egi igin 0.62 ile 0.83 arasinda, tim
maddeler igin pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0.01; p=0.00). Bu
durum, alt Olgekler bazinda olgegin madde-toplam puan korelasyonu giivenirligini
sagladigin1 gostermektedir. Alt dlgeklerde yer alan tiim maddelerin madde-toplam puan

korelasyon katsayilar1 Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6
Osretmenlerin Program Uygulama Yaklasimlarim Belirleme Olgeginin Madde Toplam
Korelasyonlarint Belirlemek Amaciyla Yapilan Pearson Moment Carpim Korelasyon

Analizi Sonug¢lart*

MADDE NO MT-r MADDE NO MT-r MADDE NO MT-r

Programin Madde 1 0,546** Madde 8 0,769** Madde 21 0,828**
Madde 2 0,766** Madde 11 0,834** Madde 41 0,709**
Tasarlanmasi
Madde 6 0,812** Madde 14 0,800** Madde 55 0,676**
Madde 7 0,602** Madde 19 0,743** Madde 36 0,709**
Ogrenci Odakl Madde 9 0,515** Madde 20 0,605** Madde 37 0,568**
Uyarlama Madde 13 0,651** Madde 34 0,626** Madde 38 0,621**
Madde 18 0,646** Madde 35 0,675** Madde 53 0,583**
Madde 5 0,608** Madde 39 0,656** Madde 48 0,567**
Sinav Odakli Madde 10 0,644** Madde 40 0,723** Madde 54 0,653**
Uyarlama Madde 16 0,703** Madde 46 0,615**
Madde 23 0,698** Madde 47 0,668**
Programa Madde 17 0,682** Madde 25 0,765** Madde 29 0,617**
Baglilik Madde 24 0,773** Madde 26 0,833** Madde 45 0,714**

n=181, **p<0.01

Not. Formun tamamindan elde edilecek toplam bir puan olmadigindan madde-toplam puan korelasyonlart madde-alt

6l¢ek toplam puani olarak hesaplanmustir.

Alt élgekler korelasyonu kapsaminda olgekte bulunan alt Olcekler arasindaki
iliskinin belirlenmesi i¢in Pearson moment ¢arpim korelasyon analizi yapilmistir. Alt
Ol¢ek puanlar arasindaki korelasyonlar -0.11 ile -0.47 arasinda degismektedir. Yapilan
analiz sonucunda 6grenci odakli uyarlama alt 6lcegi ile programa baglilik alt dlcegi
arasindaki korelasyon hari¢ diger tiim alt dlgeklerdeki korelasyonun istatistiksel olarak

anlamli oldugu gorilmistir (p<0.01; p=0.00). Bahsedilen iki alt Olgek arasindaki
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korelasyonun anlamli olmamasi, dl¢egin tamamindan toplam bir puan alinamamasi ve
alt 6lgeklerin birbirinden bagimsiz olmasi ile agiklanabilir. Tablo 3.7°de alt 6lgeklerin

birbiri ile olan korelasyon katsayilar1 verilmistir.

Tablo 3.7
Osretmenlerin Program Uygulama Yaklasimlar: Olceginin Alt Olcekler Korelasyonu

Icin Pearson Moment Carpim Korelasyon Analizi Sonuclar:

Tasarlama  Ogrenci Odakl Siav Odakli Baglilik
Tasarlama 1 0,36** -0,18* -0,47**
Ogrenci Odakli 1 0,21** -0,11
Sinav Odakl1 1 0,23**
Baglilik 1

3.3.2.1.3. Olgme aracimin puanlanmasi ve yorumlanmasi

Ogretmenlerin Program Uygulama Yaklasimlar1 Olgeginde yer alan ifadeler
Asla (1)’ dan Her zaman (5)’ a dogru 5°li Likert tipi derecelendirme skalast yardimiyla
degerlendirilmektedir. Olgekte yer alan 1. 2. 8. ve 29. maddeler ters puanlanmaktadir.
Olgegin tamamindan toplam bir puan alinamamakla birlikte alt 6lceklerden alman puan,
Ogretmenlerin s6z konusu alt o6lgekte ifade edilen yaklasima sahip olma diizeyini
gostermektedir. Alt Olceklerden alinan puanin artmast dgretmenlerin s6z konusu

yaklasima egilim gosterme diizeylerinin de artttigini ifade etmektedir.

3.3.2.2. Giidiilenme ve égrenme stratejileri élcegi (GOSO)

Pintrich, Smith, Garcia ve Mc Keachie (1991) tarafindan gelistirilen ve
Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ) olarak adlandirilan 6l¢ek, 7’11
likert tipinde olup, toplam 81 maddeden ve Giidiilenme Olgegi (31 madde) ile Ogrenme
Stratejileri Olgegi (50 madde) olmak iizere iki ana dlcekten olusmaktadir. Biiyiikoztiirk,
Akgiin, Ozkahveci ve Demirel (2004, s. 207) sdz konusu 6lgegin iiniversite dgrencileri
ornekleminde Tirk¢e’ye uyarlanmasini yaparak gegerlik ve gilivenirlik caligmalarini
gerceklestirmis, daha sonra TUBITAK projesi kapsaminda Karadeniz, Biiyiikoztiirk,
Akgiin, Cakmak ve Demirel (2008, s. 1) tarafindan 6lgegin 12-18 yas i¢in uyarlama ve
norm ¢alismasi gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda, ortaokul yedinci sinif
ogrencilerinin Ingilizce dersine iliskin motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla,

6l¢egin gilidiilenme boliimiinden ve 12-18 yas i¢in yapilan norm caligmasi kapsaminda
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uyarlanmis halinden faydalanilmistir. Giidiilenme 6lgeginde yer alan 6rnek maddelere
Ek 5’te yer verilmistir.

GOSO, sosyo-bilissel 6grenme teorileri temele almarak gelistirilmistir.
Motivasyon ve O0grenme stratejilerinin 08renen 6zelligi olmasindan ziyade dinamik
oldugu ve duruma gore degisebilecegi goriisiine dayalidir. Farkli derslerde ya da farkli
Ogrenci gruplarinda motivasyon diizeyleri degisebilir ve bu nedenle ol¢ek ders
diizeyinde hazirlanmistir. Bu ¢alismada da her bir 8grencinin Ingilizce dersine yonelik
motivasyon diizeyinin Ogretmenin yaptigi farkli uygulamalara gore belirlenmesi
amaglandigindan, bu dl¢egin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Giidiilenme 6lgeginin orijinal kuramsal yapisi, Deger ana bileseninde ‘i¢sel
hedef yonelimi’, ‘dissal hedef yonelimi’ ve ‘gorev degeri’; Beklenti ana bileseninde
‘ogrenme ve performansla ilgili ézyeterlik algist’, ‘ogrenmeye iliskin kontrol inanci’ ve
Duyussal ana bileseninde ise ‘sinav kaygisi” olmak iizere toplam 3 bilesenden ve 6 alt
boyuttan olusmaktadir. Olgegin, 12-18 yas Tiirkiye norm calismas1 kapsaminda yapilan
uyarlama sonucunda ise, ‘6grenmeye yonelik kontrol inanci’ ve ‘digsal hedef yonelimi’
faktorlerinde gecerli iki maddenin kalmasi ve alfa katsayilarinin gorece diisiik olmasi
sonucunda, 6l¢ekten elde edilen puanlarin degerlendirilmesi ve yorumlanmasi agisindan
bu faktorler ana faktorlerde toplanmistir. Bu kapsamda 12-18 yas i¢in uyarlama
caligmasinda, analizler 6lgegin 6zgiin formunda tanimlanmig olan ii¢ ana faktor (Deger,
Beklenti, Kaygi) iizerinden yapilmustir.

Deger ana bileseni igerisinde i¢sel hedef yonelimi ve gorev degeri bilesenlerini
barindirmaktadir. Bu nedenle Ogrencinin derse bir biitiin olarak yonelimi ve ders
materyallerini onem ve faydalilik agisindan nasil algiladig: ile ilgilidir. Beklenti ana
bileseni igerisinde, Ogrenme kontrolii inanci ile dgrenme ve performans ile ilgili
ozyeterlik algis1 bilesenlerini barindirir. Bu nedenle 6grencilerin, dgrenmeye yonelik
cabalarinin olumlu sonuglanacagina dair inanglar1 ve derse yonelik basar1 ve dzyeterlik
beklentileri ile ilgilidir. Duyussal bilesen olarak adlandirilan son ana bilesende sadece
sinav kaygist bileseni yer aldigi i¢in anlasilirlik agisindan bu calismada son bilesen
kaygi olarak ifade edilmistir. Kaygi bileseni Ogrencilerin performansini etkileyen
olumsuz diisiinceleri ile ilgilidir. Giidiilenme 6lgeginin 12-18 yas grubu i¢in Tiirk¢e’ye
uyarlanmasi silirecinde belirlenen ve ayrica bu calisma kapsaminda elde edilen

Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 Tablo 3.8’de verilmistir.
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Tablo 3.8
Giidiilenme Olgeginin Cronbach Alfa Katsayilar

Alt Faktorler Madde 12-18 Yas Bu
Sayist Uyarlama calisma
Deger 8 0,79 0,84
Giidilenme Beklenti 7 0,79 0,85
Kaygi 5 0,58 0,64

Gudiilenme 6lgeginin orijinal hali toplam 31 maddeden olusurken, 12-18 yas
icin yapilan uyarlama calismasindan sonra elde edilen Ol¢ek toplam 20 maddeden
olusmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda 6l¢egin yapisinin ¢alismanin yapildigr 6rneklem
grubu icin ne derece uyum gosterdigini degerlendirmek amaciyla dogrulayici faktor
analizi (DFA) yapilmistir. Yapilan DFA sonucunda hesaplanan degerler Ki-Kare
2=367.84, p=.000, sd=167, y2/sd=2.20 ve uyum indeksleri RMSEA=0.049,
SRMR=0.063, GFI=0.93, AGFI=0.91, CFI=0.95, NNFI=0.95 seklindedir. Bu degerler
stnanan modelin uygulamanin yapildigi Orneklem grubu ile miikemmel uyum

gosterdigini ifade etmektedir.

3.3.2.3. Ogrenci basari puanlar

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basarilari i¢in ortaokul yedinci
siif dgrencilerinin ingilizce dersine iliskin yazili sinav notlarindan faydalanilmistir.
Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basar1 diizeylerinin belirlenmesinde her
Ogrencinin bireysel olarak aldigi sinav notu dikkate alinmistir. Diger taraftan,
Ogretmenlerin program uygulama yaklagimlarinin Gg8rencinin  akademik basarisi
tizerindeki etkisi incelenirken ise her bir 6gretmenin siifindaki 6grencilerin yazili

sinavdan aldiklart notlarin aritmetik ortalamasindan faydalanilmistir.

3.3.2.4 Demografik bilgiler anketi

Ogretmenlerin cinsiyetleri, kidemleri, mezun olduklar1 lisans programlari,
program gelistirme calismalarinda bulunma durumlart ile 6grencilerin cinsiyetleri,
yaslari, 6grenim gordiikleri okul tiirii (6zel-devlet) vb. gibi arastirmanin alt amaglar
kapsaminda incelenen degiskenlere iliskin bilgilere ulasmak ic¢in Ogretmen ve
ogrencilere uygulanan olgeklerin ilk kismina demografik bilgilerin elde edilmesine

yonelik sorulardan olusan birer anket eklenmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu c¢alisma kapsaminda veri toplama silireci iki asamali olarak
gerceklestirilmistir. Birinci asamada, arastirmanin nitel verilerini elde edebilmek igin
gbzlem, gdriisme ve dokiiman incelemesi tekniklerine basvurulmustur. Ikinci asamada
ise arastirmanin nicel verilerini elde edebilmek i¢in hem bir 6lgme araci gelistirilmis
hem de 6grenci ve dgretmenlere ilgili dlgekler uygulanmistir. Bu nedenle arastirmanin
bu boliimiinde hem nitel hem de nicel verilerin toplanmasi siireglerine ayr1 bashklar

altinda yer verilmistir.

3.4.1. Nitel verilerin toplanmasi

Ortaokul Ingilizce &gretmenlerinin  program uygulama  yaklasimlarini
belirlemek adina veri toplayabilmek igin 6ncelikle ilgili kurumlardan gerekli izinler
alinmistir. Gozlem yapilacak okullarin belirlenmesinde okullarin 2016 TEOG sinavi
basart durumlar1 dikkate alinmis, 6grenci basari diizeyinin Ogretmenlerin programi
uygulamalarini etkileme durumu da géz Oniinde bulundurularak Eskisehir’in iki farkl
ilgesinde bulunan farkli basar1 diizeylerindeki okullarin 6rnekleme dahil edilmesine
onem verilmistir. Bunun yani sira, aym1 okulda farkli siif diizeylerindeki program
uygulamalarini inceleyebilmek i¢in dgretmenlerin birden fazla yedinci siif subesine
girme ihtimali daha yiiksek olan kalabalik okullar tercih edilmistir. Belirlenen okullarda
gbzlem ve goriismeler yapabilmek i¢in okul miidiirleri ve ilgili 6gretmenlerden izin
alimmis ve goniillii olanlarla ¢alisma gergeklestirilmistir. Yine dokiiman incelemesi igin
smifta yaptiklart etkinliklere dair dokiimanlarini paylasmaya goniillii  olan
ogretmenlerden elde edilen verilerden faydalanilmigtir.

Nitel verilerin toplanmasi asamasinda, Oncelikle Ogretmenler aragtirmaci
tarafindan en az on ders saati olmak lizere gdzlemlenmistir. Yapilacak gorligmenin
O0gretmenin programi uygulama seklini etkilemesi ihtimaline karsi, goriismeler
gozlemler bittikten sonra gerceklestirilmistir. Gozlemlere 2017-2018 egitim-6gretim
yilinin Ekim aymda baslanmistir. Bir §gretmenin program uygulama yaklasimini daha
iyl anlayabilmek i¢in en az on ders saati gozlem yapilmasinin yani sira, dgretmenin bir
tinite boyunca gozlemlenmesine dikkat edilmistir. Boylelikle hem {initeye giriste konu
anlatim1 hem de sonrasinda ders kitabindaki etkinlikleri uygulama sekli incelenmistir.
Gozlemler sirasinda dersin dogal akisini bozmamak i¢in arastirmaci en arka sirada
oturmus ve ders ile ilgili ayrintili alan notlar1 tutmustur. Goriismeler ise dgretmen ve

okul idaresinin izin verdigi 6lciide kayit altina alinmistir. izin verilmeyen durumlarda
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arastirmact goriisme esnasinda notlar tutmus ve veri kaybinin olmamasi i¢in goriisme

biter bitmez ayrintili notlar almistir.

3.4.2. Nicel verilerin toplanmasi

Nicel verilerin toplanmasi asamasinda oncelikle Eskisehir ilinin Tepebasi ve
Odunpazar1 merkez ilgelerinde bulunan devlet ve 6zel olmak {izere tiim ortaokullar
tespit edilmistir.  Arastirma  kapsaminda  Ogretmenlerin  program  uygulama
yaklasimlarima yonelik bir 6lgme araci gelistirilmek istendiginden ve verilerin elde
siirecinde evrendeki tiim Ogretmenlere ulagilmaya calisilmistir. Belirlenen okullarin
yedinci siiflarinda dgretim yapan tiim Ingilizce dgretmenlerine ve bu dgretmenlerin
birer smiflarindaki ortaokul yedinci simif 6grencilerine ilgili olgekler uygulanmistir.
Uygulama sirasinda arastirmaci her 6gretmen ile birlikte smifa girmis ve uygulama
boyunca smifta bulunarak hem Ogretmene hem de Ogrencilere gerekli agiklamalar
yapmustir.  Smuflarda, Ogretmen kendi Olgegini  doldururken Ogrenciler de
ogretmenlerinden aldiklar1 Ingilizce dersine yonelik olarak giidiilenme 6lcegini
yanitlamislardir.  Ogrenciler, kendi 6lceklerini doldururken, verdikleri yanitlarin
Ogretmenleri  tarafindan  gorlilmeyecegi ve arastirmact diginda  kimseyle
paylasilmayacagr hakkinda bilgilendirilerek  6gretmenlerinden  etkilenmemeleri
saglanmaya caligtlmistir. Nicel verilerin toplanmasi 2018-2019 yilinda Kasim-Ocak
aylart arasinda iki ay stirmiistiir. Her iki 6lgegin de yanitlanma siiresi yaklasik 15-20

dakikadir.

3. 5. Verilerin Coziimlenmesi

Karma desende tasarlanan bu ¢alismanin veri analiz siireci de iki asamal1 olarak
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda Once nitel veri toplanip, daha sonra nicel
veriler elde edildigi i¢in veri analizi siirecine de oncelikle nitel verilerin ¢oziimlenmesi
ile baglanmistir. Arastirmanin bu boliimiinde nitel ve nicel verilerin ¢dzlimlenme

stireclerinden, ayr1 basliklar altinda, ayrintili bir sekilde bahsedilmistir.

3.5.1. Nitel verilerin ¢oziimlenmesi
Nitel verilerin ¢dziimlenmesi siirecinde ilk olarak, ortaokul Ingilizce
Ogretmenlerinin program uygulama yaklasimlariin belirlenmesine iligkin yapilan

gozlem ve gorlismeler arastirmaci tarafindan analize hazir hale getirilmistir. Bu

69



asamada nitel ¢alisma grubunu olusturan 14 6gretmen ve bu dgretmenlerin siniflarinda
bulunan o&grencilerle yapilan goriismelerin  kelimesi kelimesine yazili dokiimii
yapilmistir. Gozlem verileri ise verinin toplandigi siire¢ igerisinde bilgisayara
gegirilerek gozlem verilerinin goriisme verileri ile es zamanli analizine baslanmustir.
Dokiiman incelemesi kapsaminda elde edilen calisma kagitlari, sinav kagitlar1 ve
Ogrencilerin defterlerine yazdiklar1 notlar ise goriisme ve gozlemler sonucunda elde
edilen veriler ile tutarlilik a¢isindan incelenmistir. Verilerin analizinde nitel veri analizi
yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir.

Arastirmacinin, temalart toplanan verilerin i¢inden ¢ikardigi igerik analizinde
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ulagmaktir (Yildirim ve Simsek,
2011, s. 227). Bu c¢alismada da nitel verilerin analizi ile 6gretmenlerin program
uygulama yaklasimlarini ve bu yaklagimlarin 6grenci lizerindeki etkilerini ortaya
cikarmak amaclandigindan igerik analizi yapilmasi uygun goriilmiistiir. Savoie-Zajc’a
gore (2014) igerik analizi ii¢ diizeyde tanimlanmaktadir. Birinci diizey analiz genellikle
yeni ve iyi bilinmeyen vakalarin incelenmesinde kullanilmaktadir. ikinci diizey analiz
onceden kestirilen temalarin veri setinden gelen yeni temalarla zenginlestirilmesi olarak
ifade edilirken, igiincli diizey analiz ise daha Onceden var olan temalar ile
gergeklestirilmektedir (Akt., Adigiizel, 2016, s. 32). Bu ¢alisma kapsaminda toplanan
veri setinden elde edilen yeni temalar alan yazinda var olan temalara eklenerek
zenginlestirme yoluna gidilmis, bu nedenle ikinci diizey igerik analizinden
faydalanilmistir.

Analize hazir hale getirilen ham veriler arastirmaci tarafindan okunup kodlama
islemi yapilmistir. Her bir 6gretmene ait goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesinden
elde edilen kodlar goriisme sorulart dogrultusunda bir araya getirilerek kategoriler elde
edilmistir. Bu dogrultuda, olusturulan kodlar, 6gretmenlerin programa yonelik goriisleri,
kullanilan kaynak kitaplar, dersin planlanmasi, amag¢ ve igerigin belirlenmesi, egitim
durumlart ve smama durumlarinin organizasyonu, Ogrencilerin derse yonelik
motivasyon ve akademik basar1 diizeyleri gibi basliklar altinda kategorilestirilmistir.
Tiim bu agamalarda hem alan yazinda var olan kavramlardan faydalanilmis hem de alan
yazindaki bu kavramlar veri setinden elde edilen yeni kod ve kategorilerin eklenmesi ile
zenginlestirilmistir. Nitel caligma grubundaki tim 6gretmenlerden elde edilen veriler
i¢cin kodlama ve kategorilestirme islemi tamamlandiktan sonra, her bir 6gretmene ait

verilerden elde edilen kategorilerdeki benzerlik ve farkliliklardan yola ¢ikilarak temalar
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olusturulmustur. Ogretmenlerin program uygulama yaklasimlar1 bu temalar kapsaminda
isimlendirilmistir.

Nitel veri analizi, 6gretmenlerin programla ilgili goriisleri, kullandiklar1 kaynak
Kitaplar, dersin planlanmasi ve programin Ogeleri (amag, igerik, egitim durumlari,
smmama durumlart) acisindan siniflarinda dort farkli uygulamaya yer verdiklerini
gdstermistir. Ogretmenlerin programi siniflarinda uygularken yaptiklar1 bu dért farkl
uygulama bu arastirma kapsaminda, programa baglilik, 6grenci odakli uyarlama, sinav
odakli uyarlama ve programin tasarlanmasi temalar1 ile adlandirilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin  program uygulama yaklasimlarinin  6grencilerin - derse  yonelik
motivasyon ve akademik basari diizeyleri lizerindeki etkisinin belirlenmesinde de yine
hem Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismelerin hem de goézlem notlarinin

analizinden faydalanilmistir. Nitel veri analizi siireci Sekil 3.5’te 6zetlenmistir.

Verilerin Ham
analize hazir verilerin
hale getirilmesi okunmasi

Kodlamanin Kategorilerin Temalarin

yapilmasi olusturulmasi belirlenmesi

Sekil 3.5. Nitel Veri Analizi Stireci

Nitel veri analizinin giivenilirligini artirmak amaciyla kodlayicilar arasindaki
tutarlilik incelenmistir. Bu amacla kodlamasi yapilan nitel verilerin %30’u arastirmaci
disinda iki ayri uzmana verilmistir. Kodlamalar1 kontrol etmek tizere Egitim Bilimleri
alanindan iki uzman secilmistir. Uzmanlardan biri Egitim Programlar1 ve Ogretim
alaninda yetismis olup nitel veri analizinde yetkindir. Digeri ise Ingilizce dgretmenligi
boliimiinden mezun olup, egitim bilimleri alaninda uzmanhigini almis ve nitel veri
analizinde yetkindir. Dolayis1 ile her iki uzman da ilgili kodlamay1 yapabilecek bilgi ve
yeterlilige sahiptir.

Nitel verilere iligkin arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar uzmanlara
verilerek uzmanlarin yapilan kodlamalari uygun bulma durumlarini belirtmeleri ve eger
varsa Oneri ve agiklamalarmi yazmalar1 istenmigtir. Uzmanlar tarafindan yapilan
incelemeler sonucunda kodlayicilar arasindaki uyum yiizdesini belirlemek i¢in Miles ve
Huberman (1994, Akt. Baltaci, 2017, s. 8) tarafindan 6nerilen giivenirlik formiiliinden
faydalanilmistir. Bu  dogrultuda kodlayicilar arasindaki uyum yiizdesinin

belirlenmesinde, uyum miktar1 ile uyusmazlik miktari toplanmis, ¢ikan sonu¢ uyum
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miktarina boliinerek 100 ile ¢arpilmistir. Bu formiile gore nitel veri analizinin glivenilir
kabul edilebilmesi i¢in elde edilen degerin en az %80 olmasi beklenmektedir. Bu
caligmanin nitel veri analizi kapsaminda %89 olarak belirlenen kodlayicilar arast uyum

degeri, yapilan nitel analiz sonuglarinin giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.5.2. Nicel verilerin ¢oziimlenmesi

Nicel verilerin analizi asamasinda 6ncelikle hem 6grenciler hem de 6gretmenler
icin ayri ayri veri girisi yapilmistir. Veri girisi sirasinda, diizgiin bir sekilde
doldurulmadig diistiniilen veriler, veri setine dahil edilmemistir. Arastirmanin amaci
kapsaminda, 6gretmenlerin program uygulama yaklagimlarinin 6grencilerin akademik
basar1 ve motivasyon diizeyleri {izerindeki etkisi incelenmek istendigi icin, 6gretmen
veri seti hazirlanirken, her Ogretmenin sinifinda bulunan &grencilerin akademik
basarilar1 ile motivasyon diizeylerine iligkin ortalamalar1 alinarak ilgili 6gretmen igin
yazilmistir. Veri girisi tamamlandiktan sonra, tiim veriler, kayip degerler, u¢ degerler,
homojenlik, normallik ve dogrusallik agisindan incelenmistir.

Oncelikle hem dgretmen hem de dgrenciler icin olusturulan veri setinde bulunan
kayip degerlere ortalama degerler atanmistir. Daha sonra veri setindeki u¢ degerler
incelenerek hatali sekilde girilmis veriler diizeltilmistir. Boylelikle veri setindeki veriler
analize hazir hale getirilmistir. Verilerin homojenliginin test edilmesinde Levene test
sonuclarindan faydalanilmistir. Levene test sonucglar1 veri setindeki bagimli
degiskenlerin bagimsiz degisken gruplarinda genellikle esit varyansa sahip oldugunu,
yani homojen oldugunu goéstermistir (p>0.05).

Verilerin ¢oklu dogrusallik varsayiminin incelenmesinde VIF degerleri dikkate
alinmigtir. Hair, Black, Babin ve Anderson (2014, s. 202), VIF degerlerinin 4 ve altinda
olmast durumunda c¢oklu dogrusallik probleminin olmadigin1 belirtmistir. Bu
arastirmanin veri setindeki VIF degerleri bu degerin ¢ok altindadir. Bu nedenle ¢oklu
dogrusallik probleminin olmadigini sdylemek miimkiindiir.

Verilerin normal dagiliminin incelenmesinde ise basiklik/carpiklik degerleri
dikkate alinmigtir. Genellikle £1.0 arasindaki basiklik degerleri miikemmel kabul
edilmekle birlikte, ¢ogu durumlarda +2.0 arasindaki degerler de kabul edilmektedir
(George ve Mallery, 2016, s. 113). Bu calisma kapsaminda elde edilen verilerin
basiklik/carpiklik degerleri kabul edilebilir degerler arasinda yer almaktadir. Bu nedenle
hem 6gretmen hem de 6grenciler icin olusturulan veri setindeki veriler normal dagilim

ozelligi gostermektedir. Yapilan analizler sonucunda veriler normallik varsayimini
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sagladigr icin veri analizinde parametrik testlerden faydalanilmistir. Bu dogrultuda her
bir arastirma sorusu kapsaminda verilerin ¢dziimlenmesi asamasinda asagidaki
istatistiksel tekniklerden faydalaniimistir:

e Ogretmenlerin program uygulama yaklasimlari ile dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik motivasyon diizeyleri ve akademik basar1 diizeylerinin belirlenmesi i¢in
betimsel testlerden [frekans (n), yiizde (%), ortalama (X), standart sapma (ss)]
yararlanilmigtir.

e Ogretmenlerin program uygulama yaklasimlari ile 6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik motivasyon diizeyleri ve akademik basari diizeylerinin cinsiyet, okul
tiirli (6zel-devlet) ve program gelistirme ¢alismalarinda bulunma durumlari gibi
2 kategorili degiskenlere gore farklilagma durumunu belirlemek igin t-testi
kullanilirken, okulun basar1 diizeyi gibi +2 kategorili degiskenlere gore
farklilasma durumu tek yonli varyans analizi (ANOVA testi) ile incelenmistir.
Verilerin homojen dagilim gostermedigi, yani ANOVA testinin yapilmasinin
uygun olmadigi durumlarda ise F testinin alternatifi olarak kullanilan Welsh ve
Brown-Forsythe testlerinden faydalanilmistir (Durmus vd., 2011, s.133). Veri
toplama siirecinde 6gretmenlerin mesleki kidemleri kategorik veri yerine sayisal
olarak elde edildigi igin, Ogretmenlerin program uygulama yaklagimlari ile
kidemleri arasindaki iliski durumuna Pearson moment c¢arpim Korelasyon
analizi ile bakilmustir.

e Ogretmenlerin program uygulama yaklasimlari ile dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik motivasyon diizeyleri ve akademik basar1 diizeyleri arasindaki iligkinin
incelenmesinde Pearson moment ¢carpim korelasyon analizi kullanilmistir.

e Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik motivasyon diizeylerinin gostergesi olan
deger, beklenti ve kaygi alt Olgeklerinden elde edilen puanlarin birlikte
ogrencinin akademik basar1 diizeyi {lizerindeki etkisinin belirlenmesinde ¢oklu
dogrusal regresyon analizi kullanilmistir.

e Ogretmenlerin program uygulama yaklasimlarinin ayr1 ayri 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik deger, beklenti ve kaygi diizeyleri {izerindeki
etkilerinin ~ belirlenmesinde  basit  dogrusal regresyon  analizinden

faydalanilmistir.
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e Ogretmenlerin program uygulama yaklasimlarinin ayr1 ayr1  dgrencilerin

Ingilizce dersi akademik basar1 diizeyleri iizerindeki etkilerinin belirlenmesinde

basit dogrusal regresyon analizinden faydalanilmistir.

e Ogretmenlerin program uygulama yaklasimlarinin dgrencilerin Ingilizce dersine

yonelik motivasyon diizeyleri ile birlikte akademik basar1 diizeyleri tizerindeki

etkisinin belirlenmesinde ¢oklu dogrusal regresyon analizi Kullanilmistir.

Karma desende tasarlanan bu arastirmada arastirmanin genel amaci kapsaminda

cevaplanmak istenen arastirma sorulari yer almaktadir. Bu sorular1 cevaplayabilmek

icin arastirma kapsaminda nitel ve nicel yontemlerden faydalanilmistir. Arastirma

sorularmin cevaplanmasinda kullanilan nitel ve nicel galisma grubu, veri toplama

araglart ve veri ¢oziimleme yontemleri Tablo 3.9’da verilerek arastirmanin yontemi

Ozetlenmistir.

Tablo 3.9

Arastirma Sorulari Kapsaminda Arastirma Yonteminin Ozetlenmesi

Calisma Veri Toplama Veri Coztimleme
Arast Sorul L
e g Grubu Araglari Teknikleri
Lo .. - Gozl co .
Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin Ogretmen OZ e Igerik analizi
1 o . Gorilisme . .
1  programin sinifta uygulanmasina yonelik Ogrenci .. . . Betimsel istatistik
aklagimlar1 nasildir? Dokiiman Dokiiman incelemesi
yaas ; PUYO
Lo . Betimsel istatistik
Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin t-testi
1 kl 1 insiyet .
prograrfl Pygu ama% yaklagimlari, cinsiyet, PUYO ANOVA
okul tiiri, mesleki kidem, okulun basari o o
2 .. Ogretmen  Demografik bilgiler Korelasyon
diizeyi, progel ¢caligmalarinda bulunma . .
. anketi analizi
durumu, mezun olunan lisans programi
degiskenlerine gore farklilagmakta midir? Welsh ve Brown-
£ ' Forsythe testleri
" o e . . Betimsel istatistik
Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik o .
motivasyon diizeyleri cinsiyet, okul tiirii GOS0 ttestl
3 4 Zeylett CTISIyet, OXHt turl, Ogrenci  Demografik bilgiler ANOVA
okul basar1 diizeyi degiskenlerine gore .
anketi Welsh ve Brown-
farklilagsmakta mudir? .
Forsythe testleri
Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik . . Betimsel istatistik
. R . Ogrenci sinav notu .
basar1 diizeyleri cinsiyet, okul tiirii, okul . . S t-testi
4 R o Ogrenci  Demografik bilgiler
basar1 diizeyi degiskenlerine gore anketi Welsh ve Brown-
farklilasmakta midir? Forsythe testleri
Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
c motivasyon diizeyleri ile Ingilizce dersi Orenci Ogrenci sinav notu Korelasyon
akademik basari diizeyleri arasinda iliski & GOSO analizi

var midir?
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Tablo 3.9 (Devam)

Arastirma Sorulart Kapsaminda Arastirma Yonteminin Ozetlenmesi

Calisma Veri Toplama Veri Coziimleme
Aragt Sorul S
rastirma sorutatt Grubu Araglar Teknikleri
Ortaokul Ingilizce égretmenlerinin GOSO
program uygulama yaklagimlari ile Ogretmen PUYO Korelasyon
ogrencilerin motivasyon ve akademik Ogrenci . analizi
. . _ Ogrenci sinav notu
bagar1 diizeyleri arasinda iliski var midir?
Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
motivasyon diizeyleri Ingilizce dersi Osrenci GOSO Coklu dogrusal
akademik basar1 diizeylerini yordamakta & Ogrenci stav notu regresyon analizi
midir?
Ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin GOSO o .
. - I¢erik analizi
program uygulama yaklagimlari Ogretmen PUYO .
8 N . ) . i ) Basit dogrusal
Ogrencilerin motivasyon diizeylerini Ogrenci Gozlem .
e regresyon analizi
yordamakta midir? Gorlisme
Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin GOSO C .
ol - I¢erik analizi
program uygulama yaklasimlari Ogretmen PUYO .
o o . . . gy . .. Basit dogrusal
ogrencilerin akademik basari diizeylerini Ogrenci Gozlem ..
o regresyon analizi
yordamakta midir? Gorlisme
Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin
1 kl 1 . GOSO
. Vp rograth ygiatta e ?slm . Ogretmen 5 Coklu dogrusal
10 Ogrencilerin motivasyon diizeyleri ile g 4 PUYO .
Ogrenci regresyon analizi

birlikte 6grencilerin akademik basari
diizeylerini yordamakta midir?

Ogrenci sinav notu

3.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Gegerlik, aragtirma sonuglarinin dogrulugunu ifade ederken, giivenirlik arastirma
sonuclarinin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir (Yildirrm ve Simsek, 2011, s. 255).
Genellikle nicel aragtirmalarda kullanilan gecerlik ve giivenilirlik kavramlar: nitel
arastirmalarda inanilirlik, nakledilebilirlik, tutarlilik kavramlari ile ifade edilmektedir
(Merriam, 2013, s. 201). Bu aragtirma kapsaminda gegerlik ve giivenirligi saglamak

amaciyla bagvurulan stratejiler asagida agiklanmistir.

3.6.1. i¢ gecerlik/ inamilirhk
I¢ gecerlik, yani inamlirlik arastirma sonuglarinin dis diinya ile uyumunu ifade
etmektedir (Merriam, 2013, s. 203). Bu arastirma kapsaminda i¢ gegerligi yani
inanilirlig1 saglamak amaciyla su uygulamalar gergeklestirilmistir:
e Arastirmact smifta yaptigi goézlemlerle alanda uzun siire zaman geg¢irmistir.
Arastirmac1 ile veri kaynagi arasindaki etkilesimin uzun zamana yayilmasi
arastirma kapsaminda elde edilen verilerin inandiriciligini arttirmaya katki

saglar (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 266). Arastirmact sinifta yaptigr gozlemleri
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uzun bir zamana yayarak ve dgretmen ve Ogrencilerle uzun zaman bir arada
kaldiktan sonra goriismeleri gerceklestirerek katilimer  gozlemlerde ve
goriismelerde arastirmact etkisini en aza indirip, daha dogal ve gergekei bir
ortam olusturmustur.

e Veri toplama asamasinda cesitleme (triangulation) yapilmistir. Uggenleme
olarak da ifade edilen ¢esitleme, bir arastirmada farkli birkag tiir yontem ya da
verinin bir arada kullanilmasidir (Patton, 2014, s. 555). Bu ¢alismada veri
kaynaklarinin ve veri toplama yontemlerinin ¢esitlendirilmesi yoluna gidilmistir.
Bu kapsamda veriler gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi seklinde hem
ogretmenlerden hem de 6grencilerden toplanmis ve karsilagtirmali olarak analiz
edilmistir. Dahasi, aragtirma bulgular1 hem nitel hem de nicel olarak elde edilen
verilerin birlestirilmesi ile desteklenmistir.

e Arastirmanin nitel verilerini dogrulamak amaciyla kodlama siireci arastirmaci
disinda farkli iki uzman tarafindan kontrol edilmis ve yapilan kodlamalar
arasindaki uyum incelenmistir. Arastirma konusu ile ilgili genel bilgiye sahip
olan ve nitel arastirma yoOntemleri konusunda yetkin olan bu uzmanlarin
aragtirma verilerinin analizine iliskin yaptiklari inceleme sonucunda, yapilan

kodlamalarin biiyiik oranda uygun oldugu goriilmiistiir.

3.6.2. D1s gecerlik/ Nakledilebilirlik

D1s gegerlik, yani nakledilebilirlik, arastirma sonuglarinin farkli durumlara ne
derece uygulanabilirligi ile ilgilidir (Merriam, 2013, s. 214). Nitel arastirmalarda nicel
aragtirmalardaki gibi bir genelleme yapma s6z konusu degildir. Bu nedenle nitel
aragtirmalarda genelleme yapmak yerine nakledilebilirlik ya da aktarilabilirlik
kavramlarinin kullanilmasi, arastirma sonuglarinin benzer ortamlara genellenemeyecegi,
fakat benzer ortamlarda sonuglarin uygulanabilirligine iliskin gecici yargilara ulasilmasi
anlamina gelmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 270). Bu arastirma kapsaminda
nakledilebilirligi saglamak amaciyla su uygulamalar gerceklestirilmistir:

e Arastirma bulgularinin elde edildigi ortam ve katilimcilar ayrtili olarak
tanimlanmistir. Bunun yani sira, gériisme ve gozlemlerden elde edilen bulgular
dogrudan alintilar seklinde sunularak, yorum katmadan aktarilmistir.

e Okulun bulundugu bélge, basar1 diizeyi ve okul politikas: agisindan degiskenlik
gosteren durumlar amagli Ornekleme yoluyla arastirmaya yansitilmistir.

Aragtirllan duruma ait cesitlilik okuyucunun kendi uygulamalarinda var
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olabilecek degiskenligi anlamasina ve arastirma sonuglari ile karsilastirmasina

katki saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 271).

3.6.3. Giivenirlik/ Tutarhhk

Giivenirlik, yani tutarlilik, arastirma sonucunda elde edilen bulgularin yeniden
tretilip {retilememesi ile ilgilidir (Merriam, 2013, s. 211). Nicel arastirmalarda
giivenirlik gecerligin 6n kosulu iken, nitel aragtirmalarda olgu ve olaylar siirekli
degiskenlik gosterdiginden bdyle bir durum nitel aragtirmanin varsayimlarina gore
miimkiin degildir (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 271). Nitel arastirmalarda énemli olan,
toplanan verilerle ulasilan sonuglarin ne kadar tutarli oldugudur. Bu arastirma
kapsaminda tutarlilik, ¢esitleme (triangulation), tutarlilik incelemesi, teyit incelemesi ile
saglanmigtir. Nitel veri analizi kapsaminda elde edilen verilerin tutarliligi, gozlem,
gorisme ve dokiiman incelemesi gibi ¢esitli yollardan elde edilen veriler ile
desteklenmistir. Ayrica nitel analiz sonucunda elde edilen verilerin nicel analiz
sonucunda elde edilen veriler ile tutarliligna da bakilmigtir. Tutarlilik incelemesi
kapsaminda, nitel ve nicel veri toplama araglarinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi
ve analizi asamalarinda, arastirmacinin arasgtirma boyunca tutarli davrandigi tim
stireclerin ayrintili bir sekilde agiklanmasi ile ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Teyit
incelemesinde ise arastirmacinin ham veriler iizerinden yaptig1r kodlamalar arastirmaci
disinda iki ayr1 uzman tarafindan kontrol edilmistir. Ayrica arastirma kapsaminda elde
edilen nicel ve nitel tiim ham veriler ve yapilan kodlama ve analizler gerektiginde
incelemeye sunulmak iizere saklanmistir. Arastirmanin gilivenirligini ve gecerligini

saglamak i¢in kullanilan yontemler Tablo 3.10°da 6zetlenmistir.

Tablo 3.10
Arastirmamn Gegerlik ve Giivenirligini Saglamak I¢in Kullanilan Yontemler
Nicel Arastirma Nitel Arastirma Kullanilan Ydntemler
Uzun siireli etkilesim
I¢ gecerlik Inanilirlik Cesitleme
Gegerlik Uzman incelemesi

Ayrmtili betimleme

Dis gegerlik Nakledilebilirlik Amagch 6rnekleme

Tutarlilik incelemesi
Glivenirlik I¢/D1s giivenirlik Tutarlilik Cesitleme
Teyit incelemesi
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3.7. Arastirmacinin Rolii

Bu arastirma kapsaminda aragtirmaci, arastirma siirecinin her asamasini yiiriiten
bir konumda yer almaktadir. Arastirmaci Ingilizce dgretmenligi lisans programindan
mezun olup, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali’nda lisansiistii egitim
gdérmektedir. Bu egitim tecriibesinin, simf ortaminda dgretmenlerin Ingilizce 6gretim
programini uygulama yaklagimlarini anlayip yorumlama ac¢isindan faydali ve gerekli
oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmaci siif ortaminda yaptig1 gézlem ve goriismelerde
siirece miidahale etmemis ve alanda uzun siireli kalarak arastirmaci etkisini en aza
indirmeye calismigtir. Boylelikle gercekte var olan uygulamalarin ortaya ¢ikarilma sansi
arttirllmistir.  Veri toplama siirecinde arastirmacinin rolii, calisma grubundaki
Ogretmenlerin uygulamalarin1 ve 6grencilerin tepkilerini gozlemleme, 6gretmenlerin
programin uygulanmasina iliskin goriislerini ve bakis agilarini  dinleme, bu
ogretmenlerin siiflarindaki dgrencilerin, ilgili derste yasadiklari deneyimleri anlama ve
nicel verilerin toplanmasi stirecinde ilgili 6l¢eklerin diizgiin bir sekilde doldurulmasinda
rehberlik etme iizerine kurulmustur. Veri toplama siirecinde herhangi bir
yonlendirmeden veya etkilemeden kacinilmistir. Arastirmacit gozlemler esnasinda
giivenilir ve samimi bir ortam yaratmak amaciyla, dgretmenlere, performanslarina
iliskin herhangi bir degerlendirmenin yapilmayacagini, sadece simniftaki farkli
uygulamalarin var oldugu hali ile gozlemlenmek istendigini 6zellikle belirtmistir.
Arastirmac1 yine elde ettigi verilerin analizinde ve bulgularin sunumunda dogrudan

alintilara yer vererek, kisisel yorumlari en aza indirgemeye c¢alismistir.

78



DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Arastirmanin  bu boliimiinde veri analizi sonucunda arastirma sorulari
kapsaminda ulasilan bulgulara yer verilmistirr Karma desende tasarlanan bu

arastirmada, nitel ve nicel bulgular arastirma sorular1 dogrultusunda sunulmustur.

4.1. Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Program Uygulama Yaklasimlari
Aragtirmanin amaci kapsaminda yer alan ilk arastirma sorusu, ¢alisma grubunda
yer alan ortaokul Ingilizce &gretmenlerinin program uygulama yaklasimlarmni
belirlemektir. Bu arastirma sorusu kapsaminda ogretmenlerin program uygulama
yaklasimlar1 oncelikle nitel yollarla incelenmis, daha sonra nitel arastirmadan elde
edilen bulgular yardimiyla bir 6lgme araci gelistirilerek nicel olarak da analiz edilmistir.
Bu dogrultuda, arastirmanin ilk sorusu kapsaminda elde edilen nitel ve nicel bulgulara

ayr1 basliklar altinda yer verilmistir.

4.1.1. Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerin program uygulama yaklasimlarina

iliskin nitel bulgular

Arastirmanm nitel kisminda, ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin program
uygulama yaklasimlarim1 belirlemek amaciyla yapilan gozlem, goériisme ve dokiiman
incelemesi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ogretmenlerin inanglari ile
eylemleri arasinda bir uyum oldugunu gosteren birtakim ¢aligsmalarin varligina ragmen,
Ogretmenlerin bazen belirttikleri sekilde davranmamalar1 hala olasidir (Cobanoglu,
2011, s. 33). Bu nedenle, bu ¢alisma kapsaminda program uygulama yaklagimlarini
belirlerken, 6gretmenlerin kendi program uygulamalarina iliskin beyanlarinin yani sira
ogrencilerin beyanlar1 ile uzun siireli gozlem verilerinden ve smifta programin
uygulanmasina iligkin kullanilan dokiimanlardan da faydalanilmistir.

Arastirma kapsaminda gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi yoluyla elde
edilen verilerin analizi sonucunda, ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin s6z konusu
programi smiflarinda uygularken programa baglhihik (2 06gretmen), programin
uyarlanmasi (6grenci-odakli uyarlama-5 6gretmen; sinav odakli uyarlama-5 dgretmen)
ve programin tasarlanmasi (2 0gretmen) olmak iizere temelde ii¢ farkli yaklasim

sergiledikleri goriilmistiir. Her bir yaklasim kapsaminda d6gretmenler, 6grenci-odakl ve
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sinav-odakli uygulamalara yer vermektedirler. Bununla birlikte, 6zellikle programin
uyarlanmasi yaklasimi altinda 6gretmenler tarafindan gergeklestirilen 6grenci-odakli ve
sinav-odakli uygulamalar, dayandiklar1 felsefe agisindan birbirinden oldukca
farklilasmaktadir. Bu durum, program uyarlama yaklagiminin sinav odakli ve 6grenci
odakli uyarlamalar olacak sekilde daha detayli bir sekilde aciklanmasini gerekli
kilmistir. Tablo 4.1°de farkli program uygulama yaklasimlarina sahip katilimcilarin

demografik bilgileri 6zetlenmistir.

Tablo 4.1
Nitel Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Program Uygulama Yaklasimlarina

Gore Demografik Dagilima.

Okul .
R | . kul P 5
rogram Uygulama Ogretmen Okul  Basari Oku . l_’ogram Ogretrr.len Yas Kidem
Yaklasimlari A Politikas1 Mezuniyet
Diizeyi

Baslilik Onur A Yiiksek Zorunlu Ing. Ogretmenligi 50 27
agit Esra C Orta Zorunlu Ing. Ogretmenligi 30 8
Oykii D Yiiksek Zorunlu  Ing. Dili ve Edebiyat1 35 14
Orenci Mehtap C Orta Zorunlu Ing. Ogretmenligi 30 7
Oiﬁf‘ Banu B Orta Zorunlu  Kimya Ogretmenligi 45 21
Ali F Diisiik Zorunlu Ing. Ogretmenligi 39 13
Uyarlama Ay.se E Dusuk Zorunlu ing. C::)g:gretmenl%f:g% 31 12
Emine D Yiksek Zorunlu Ing. Ogretmenligi 37 13
S Ipek A Yiiksek Zorunlu Ing. Ogretmenligi 48 27
01:11;;11 Nazan c Orta Zorunlu ing. Ogretmenlizi 38 17
Tiilay G Yiiksek Serbest Ing. Ogretmenligi 36 15
Elif H Yiiksek Serbest Ing. Ogretmenligi 31 10
Asli G Yiiksek Serbest Ing. Dili ve Edebiyatt 27 5

Tasarlama . . P o
Iknur H Yiiksek Serbest Ing. Ogretmenligi 35 12

4.1.1.1. Programa baghhk

Bu calisma kapsaminda programa baglilik, MEB tarafindan yayinlanan yedinci
siif Ingilizce dersi gretim programma ve bu program dogrultusunda hazirlanip
okullara dagitilan ders kitaplarina baglilik olarak ele alinmistir. Bu arastirmanin ¢alisma
gruplarindaki 6gretmenlerin ¢gogunlugunun, MEB tarafindan yayinlanan ders kitaplarini
resmi Ogretim programi olarak algiladiklar1 ve dersin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve
degerlendirilmesi siireclerinde resmi oOgretim programini incelemek yerine ders
kitaplarindan faydalandiklar1 goriilmiistiir. Ornegin, programa baglilik yaklasimia
egilim gosteren Onur Ogretmenin, MEB tarafindan diizenlenen resmi Ogretim

programinin kendisine ne ifade ettigine yonelik sorulan bir soruya ders kitaplari
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dogrultusunda verdigi yanit, ders Kitaplarinin kendisi i¢in 6gretim programini ifade

ettigini agikca belli etmistir.

“Kitabi tam anlamiyla isliyoruz. Miifredat. Ciinkii bu bizim gérevimiz. Bu bize gonderiliyor,
eger gonderildiyse bunu isliyoruz ama dedigim gibi verimlilik konusu tartisilabilir.” (Onur

Ogretmen)

Bu nedenle programa baglilik yaklasimina egilim gosteren dgretmenlerin temel
Ozelligi, smifta yaptiklar etkinliklerde program materyalleri olan 6gretmen kilavuz
kitab1, 6grenci ders kitab1 ve calisma kitabini takip etmeleridir. Calisma grubundaki
Onur ve Esra Ogretmen programa baglilik yaklasimini benimsemekte ve bu iki
ogretmen de devlet okulunda ¢aligmaktadir. Onur Ogretmen 27 yillik tecriibeye sahip
olup, Odunpazar1 bolgesindeki basar1 diizeyi yiiksek olan bir okulda gorev yapmaktadir.
Esra Ogretmen ise 8 yillik deneyime sahip olup, Odunpazar1 bolgesindeki orta diizey
basartya sahip bir okulda gorev yapmaktadir. Her iki 6gretmenin gorev yaptig1 kurumda
da program materyallerinin kullanimina iligkin zorunluluk bulunmaktadir. Bu iki
ogretmen, yapilan goriismelerde ara sira sinifa ek etkinlik getirdiklerinden bahsetse de
Ogrencilerle yapilan goriismelerde ve simifta yapilan gozlemlerde bu 6gretmenlerin
derslerinde agirliklt olarak program materyalleri olan ders kitaplarina yer verdikleri
dikkat ¢cekmektedir.

Programa bagllik yaklasimina sahip olan Esra ve Onur Ogretmen programi
takip edilmesi gereken bir kilavuz, yonerge olarak gormekte ve program materyallerini
uygulamanin zorunluluguna dikkat ¢ekmektedirler. Dersi planlarken program
materyalleri olan ders kitaplar1 ve yine bu materyaller igerisinde bulunan yillik plani
takip etmekte ve program materyallerinde belirtilenler disinda bir planlama
yapmamaktadirlar. Esra Ogretmen, s6z konusu oOgretim programi Ve program
materyalleri ile ilgili olumlu goriislere sahip olup, programin 6grenci odakl felsefesini
benimsemektedir. Bu nedenle smifinda 6gretim programi kapsamindaki kaynaklari
takip etmektedir. Onur Ogretmen ise, dgretim programimi ve program materyalleri
kapsaminda ders Kkitaplarin1 yetersiz ve eksik bulmasmna ve bu kaynaklardaki
etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmadigini belirtmesine ragmen, yine de ulusal
siavlarda bu kaynaklardan soru hazirlandigi ig¢in program materyallerini takip ettigini
belirtmektedir. Yani bu 6gretmenlerden birinin programin felsefesinde belirtildigi gibi

ogrenci odakli programa baglh kaldigi, digerinin ise smav odakli programa baglilig
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benimsedigi sdylenebilir. Programa baglilik yaklagimina egilim gosteren 6gretmenlerin,
kazanimlar, igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlart olmak iizere programin dort

temel 0gesi acgisindan yaptiklari uygulamalar bu boliimde agiklanmistir.

4.1.1.1.1. Kazammlar

S6z konusu programi siniflarinda uygularken programa baglilik yaklasimina
egilim gosteren Esra ve Onur Ogretmen, derslerinde verecekleri kazanimlari belirlerken
Ogretim programina ve program materyallerine bagvurduklarini1 ve programda belirtilen

kazanimlar disinda herhangi bir kazanima sinifta yer vermediklerini belirtmektedirler.

“Derste kazandiracagim amaclari belirlemede ogretim programini kilavuz alarak ilerliyorum,
hani yillik planda ya da dgretim programinda verilen kazammlar igte neyse o kazamimlar

iizerinden gidiyoruz.”(Esra Ogretmen)

Ayrica yapilan gozlemlerde, bu 6gretmenlerin genellikle dersin basinda o giin
derste ne yapacaklar1 ile ilgili bilgi verdikleri goOriilmiistiir. Programa baglilik
yaklasimina egilim gosteren Esra ve Onur Ogretmen program materyallerindeki
etkinlikleri sayfa sayfa sirasi ile yaptirdiklari icin, genellikle o giin derste hangi

konunun islenecegi ve hangi etkinliklerin yapilacagi dnceden bellidir.

4.1.1.1.2. Icerik

Programa baglilik yaklasimma egilim gosteren Esra ve Onur Ogretmen
derslerinde yer verecekleri igerigi belirlerken yine program materyallerine bagvurmakta
ve igerigi program materyallerinde belirtildigi gibi aktarmaktadirlar. Arastirma
siirecinde yapilan gozlemlerden alinan asagidaki kesit, Onur Ogretmenin dersinde
verecegi icerigi belirlerken Ogretim programinin smnirlar igerisinde kaldigini ve

program diginda bir icerige sinifinda yer vermekten kacindigini agik¢a gdstermektedir.

Gozlemden bir kesit:

(Sinavdaki bir soru iizerine):

Ege: Ogretmenim ben internetten “family” kelimesini arastirdim. Bazi durumlarda “are” da
kullaniliyormus.

Onur Ogretmen: Bakin cocuklar, ben lise, ortaokul bircok okula gittim, gorev yaptim. Bizde bir

miifredat vardir. O miifredatta belirtilen seyler ogretilir. Sizin ortaokul miifredatinda da “my
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family is” diye kullanilir ve égretilmesi istenir. Normalde “persons” diye de kullaniliyor ama biz

ancak miifredatin izin verdigi dl¢iide ogretiyoruz. (01.11.2017 — 07:50)

Programa baghlik yaklasimina egilim gosteren Esra ve Onur Ogretmen,
programda ve program kapsaminda hazirlanan ders kitaplarinda verilen igerigin disina
genellikle ¢tkmamaktadir. Esra Ogretmen, program materyallerindeki icerigin égrenci
seviyesine uygun ve vyeterli oldugunu distindiigii i¢in programdaki icerige bagh
kalirken, Onur Ogretmen merkezi sinavlarm da etkisiyle program materyallerindeki
igerikten sorumlu olduklar1 ve bu igerigi 68renciye aktarmakla yiikiimli olduklar igin
program materyalleri disinda bir icerige sinifta yer vermemektedir. Boylece Onur
Ogretmen, oOgrenci ihtiyaclarini karsilamaktansa program igeriginin programda

belirtildigi sekilde aktarilmasina odaklanmaktadir.

4.1.1.1.3. Egitim durumlart

Programa baglilik yaklasimma egilim gosteren Esra ve Onur Ogretmen, ilgili
programda belirtildigi gibi derste genellikle Ingilizce konusmakta, 6grenci
anlamadiginda ya da 6énemli bir aciklama yapma gibi ancak gerekli oldugu zamanlarda
Tiirkge kullanimina yer vermektedirler. Ogrencileri de Ingilizce cevap vermeleri
konusunda uyarmaktadirlar. Derste ¢ogunlukla soru-cevap, diiz anlatim yontemlerini
kullanmaktadirlar. Ayrica dogru cevabi bulmalart i¢in taklit etme, ipucu verme vb.
stratejiler kullanarak 6grencileri yonlendirmekte ve 6grenciler dogru cevapladiklarinda
sozlii pekistire¢ vermektedirler. Hem Esra hem de Onur Ogretmen sinifta yaptirdiklar:
etkinliklerde biiylikk oranda program materyallerine basvurmakta ve program
materyallerindeki etkinlikler disinda sinifa etkinlik getirmemektedirler. Bu nedenle sik
sik ders kitaplarinda bulunan tahmin etme, bosluk doldurma, eslestirme, isaretleme,
siralama, hikaye anlatma, dogru-yanlis vb. gibi aktiviteleri sinifta uygulamaktadirlar.

Programa baglilik yaklasimi kapsaminda programin 6grenci odakli felsefesini
takdir eden, sekiz yillik deneyime sahip Esra Ogretmen, programin iyi gelistirilmis
oldugunu ve kendilerine iyi bir kilavuz oldugunu belirterek program materyallerindeki
etkinliklerde herhangi bir degisiklik yapmadan bire bir uygulama egilimi
gostermektedir. Diger taraftan programdan ¢ok memnun olmayan fakat MEB tarafindan
zorunlu birakildiklart i¢in program materyallerini siniflarinda uygulamak zorunda
olduklarmi belirten yirmi yedi yillik deneyime sahip olan Onur Ogretmen ise program

materyallerindeki etkinlikleri atlamadan, oldugu gibi aktarmaya ve zamaninda
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yetistirmeye odaklanmaktadir. Onur Ogretmen igin programin zamaninda ve eksiksiz
bir sekilde tamamlanmasi 6grenci ilgi ve ihtiyaglarinin karsilanmasindan daha oncelikli
bir durumdur. Onur Ogretmen yapilan goriismelerde ders kitaplarindaki aktivitelerin
Ogrenci seviyesine uygun olmadigini, iyi yapilandirilmadiklarini belirtmesine ragmen,
zorunluluktan dolayr derslerinde sadece bu kitaplardan faydalanmaya devam
etmektedir. Arastirma kapsaminda yapilan gozlemlerden alinan asagidaki kesit, Onur
Ogretmenin program materyallerindeki etkinliklerin uygulanmasinda 6grenci ilgi ve
isteklerine gore bir degisiklik yapmadigini ve kitaptaki etkinlikleri sirasiyla ve aynen

uygulamay1 tercih ettigini acik¢a gostermektedir.

Gozlemden bir kesit:

Ogrenciler: Hocam sark agin.

onur Ogretmen: Hayir, onu vaktimiz oldugunda yapiyorduk.

Ogrenciler: Hocam diin konuyu anlattik, bugiin de alistirma yaptik. Liitfen sarki dinleyelim.
Kitaptaki sarkyn agin.

onur Ogretmen: Kitap ¢ok giizel ama. Ay ay ay ¢ok giizel. (Ogretmen akilli tahtaya ders kitabin

yansitarak kaldiklar: yerden kitaptaki etkinliklere devam etmeleri konusunda israr ediyor).

(31.10.2017 — 11:55)

Yapilan gozlemlerde hem Esra hem de Onur Ogretmenin smiflarinda biiyiik
oranda program materyallerine yer verdikleri ve genellikle bu materyallerdeki {initeleri
ve etkinlikleri sayfa sayfa sirasi ile isledikleri goriilmiistiir. Bu 6gretmenler genellikle
program materyallerindeki etkinliklerde atlama, degistirme vb. herhangi bir uyarlama
yapmadan oOgretmen kilavuz kitabinda belirtilen yonergelerde oldugu gibi
uygulamaktadirlar. Yapilan goriismelerde Esra Ogretmen de ders kitabindaki {initeleri
kendilerine sunulan sira ile aktardigini ve smifta yaptig: etkinliklerde 6gretim programi

kapsaminda ders kitaplarina bagh kaldigini agikg¢a belirtmistir.

“Uniteleri ders kitabinda verilen sira ile isliyorum. Bugiine kadar sirasinda bir degisiklik
yaptigim hi¢ olmadi... Yani %80 sadik kaldigimi diisiintiyorum. Cogunlukla sadigim, ¢ok az
kisisel degisiklikler yapabiliyorum.” (Esra Ogretmen)

4.1.1.1.4. Sinama durumlar
S6z konusu programi simiflarinda uygularken programa baglilik yaklagimina

egilim gosteren Esra ve Onur Ogretmen, degerlendirme siireglerinde yazili smav
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yaninda 6dev kontrolii, program materyallerinin kontrolii ve derse katilim gibi siireg
degerlendirmeyi de dikkate almaktadirlar. Programda 6nerildigi sekilde, ders esnasinda
Ogrencilerin telaffuz hatalarin1 hemen diizeltmemekte, onlara konusmalar1 i¢in firsat
tanimaktadirlar. Yine gézlemden alian asagidaki kesit, Onur Ogretmenin, yazili siav
sorularin1 hazirlarken tamamen program materyallerini dikkate aldigini, siavlarinda
program materyallerindeki kazanim ve igerik disinda herhangi baska bir igerige yer

vermedigini acik¢a gostermektedir.

Gozlemden bir kesit:

Ahmet: Hocam moralimiz bozuk sinavdan dolayi. “Lovely” demistiniz ya “look like” altinda,
onu bir siirii arkadas yanliy yapmis ondan.

Ayla: Hocam siz beautiful 'u kabul ederken neden lovely’i kabul etmiyorsunuz? O giin ders
islerken kabul etmistiniz, o yiizden 6yle kaldr benim aklimda.

onur Ogretmen: Ben size sinavdan énce ne dedim, kitap disinda tek bir kelime ¢ikmayacak
dedim, ¢ikti mi?

Ahmet: Yok hocam, ¢ikmad:. (01.11.2017 — 08:15)

Bunun yani sira degerlendirme siireclerinde programa bagl kalan Esra ve Onur
Ogretmen smav zamanlarinmn belirlenmesinde de 6gretim programi kapsaminda
program materyallerinde belirtilen yillik plan1 dikkate almaktadirlar. Diger taraftan,
yapilan gozlemler, resmi 6gretim programinda 6z-degerlendirme, akran degerlendirme,
portfolyo degerlendirme gibi alternatif degerlendirme teknikleri 6nerilmesine ragmen,
hem Esra hem de Onur Ogretmenin bu tekniklere yer vermediklerini, nadiren portfolyo

degerlendirmeyi siniflarinda uyguladiklarini géstermistir.

4.1.1.2. Programin uyarlanmasi

Programin uyarlanmasi yaklasimina egilim gosteren Ogretmenler siniftaki
uygulamalarinda program materyallerine yer vermekle birlikte bu materyallerin
kullannrminda atlama, ekleme, degistirme vb. degisiklikler yapmaktadirlar.
Ogretmenlerin program materyallerinde yaptiklari bu degisikliklerin nedenleri, ne tiir
bir uyarlama yaklasimina sahip olduklarini belirlemektedir. Arastirma kapsaminda
yapilan gozlem ve goriismelerde, bir grup 6gretmen 6grenci ozellikleri dogrultusunda
programin uygulandigi baglama gore uyarlamalar yaparken, diger bir grup 6gretmenin
ise agirlikli olarak Ogrencileri smnava hazirlamaya yonelik uyarlamalara yer verdigi

gorilmiistiir.
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S6z konusu programi 6grenci Ozelliklerine gore uyarlayan 6gretmenlerin temel
Ozelligi program materyallerindeki etkinliklerde Ogrenci ilgi, istek, ihtiya¢ ve
seviyelerini dikkate almalaridir. Bu arastirma kapsamindaki ¢alisma grubunda program
materyallerinde 6grenciye yonelik uyarlamalar yapan bes 6gretmen yer almaktadir. Bu
Ogretmenler yiiksek, orta ve diisilk olmak iizere farkli basar1 diizeylerindeki devlet
okullarinda gérev yapmaktadirlar. Ogrenci odakli uyarlama yaklasimina egilim gosteren
ogretmenlerden Mehtap, Ali ve Ayse Ogretmen Ingilizce dgretmenligi béliimiinden
mezun iken, Oykii ve Banu Ogretmen Ingilizce 6gretmenligi béliimii disindaki
boliimlerden (Ingiliz Dili ve Edebiyati-Kimya gretmenligi) mezun olmustur. Caligma
grubunda yer alip siiflarinda 6grenci odakli uyarlamalara yer veren Ogretmenlerin
hepsi devlet okullarinda gorev yapmaktadirlar. Bu 6gretmenler okulun ve devletin
programin uygulanmasina yonelik sergiledikleri tutumdan dolay1r siniflarinda
mecburiyetten program materyallerine yer vermektedirler. Bununla birlikte program
materyallerindeki eksiklik ya da sinirliliklart yaptiklar: uyarlamalar yolu ile gidermeye
caligmaktadirlar. Ogrenci odakli uyarlama yaklasimma sahip 6gretmenler programi
sinirlar1 ¢izen bir ¢ergceve olarak tanimlamakta ve bu gercevenin icini zenginlestirmenin
Ogretmene bagli olduguna inanmaktadirlar. Ayrica bu Ogretmenler programin
hazirlanmasi siirecinde uygulayici olan 6gretmenlere daha fazla s6z hakki verilmesi
gerektigini savunmaktadirlar. Derslerini planlarken genellikle program materyallerinden
faydalanan bu 6gretmenler, program materyallerindeki sinirliliklar1 gidermek ve 6grenci
ozelliklerine yonelik bir 6gretim planlayabilmek amaciyla fotokopi, slayt, calisma
kagidi, video vb. gibi disaridan ek materyaller getirmekte ve smifta yapilacak
etkinliklerde teknolojiden siklikla faydalanmaktadirlar.

Diger taraftan, soz konusu programi sinav odakli uyarlayan dgretmenlerin temel
ozelligi, Ogrencileri hem merkezi sinavlara hem de derse iliskin yazili sinavlara
hazirlayarak akademik basariy1 arttirmaya odaklanmalaridir. Bu arastirma kapsamindaki
calisma grubunda program materyallerinde simmava hazirlamaya yonelik uyarlamalar
yapan bes 6gretmen yer almaktadir. Ingilizce 6gretmenligi béliimiinden mezun olan bu
ogretmenler yiiksek ve orta basar1 diizeylerindeki devlet ve 06zel okullarda gorev
yapmaktadirlar. Bu o6gretmenlerden Tiilay ve Elif Ogretmen &zel bir 6gretim
kurumunda gorev yaparken, Emine, Ipek ve Nazan Ogretmen devlet okullarinda
caligmaktadirlar. Smmav odakli uyarlama yaklasimma sahip olan bu o6gretmenler
programi sinav ortakligin1 saglayan ve ortak hareket edebilmek i¢in uygulanmasi

gereken bir arag olarak tanimlamaktadirlar. Bu 6gretmenler 6zellikle merkezi sinavlarda
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program materyalleri dikkate alindigindan bu materyalleri sinifta uygulamay: bir
zorunluluk olarak gérmektedirler. Bu nedenle dersi planlarken oncelikli olarak program
materyallerinden faydalanmaktadirlar. Program materyallerinin yani sira Ogrencileri
sinava hazirlayici nitelikte alistirmalarin ve sorularin yer aldigi kaynaklara da
smiflarinda yer vermektedirler. Sinav odakli uyarlamalar yapan 6gretmenler programin
yapilandirmaci ve 6grenci odakli felsefesi ile egitim sisteminin dayattigi ulusal simavlar
arasinda bir uyusmazlik oldugunu dile getirmektedirler. Ogrencileri sinava hazirlama
konusunda Ogrenci, veli ve okul midiirii gibi paydaslarin beklentileri ve 6grenci
basarisinin 6gretmen basarist ile iligkilendirilmesinden dolayi, bu 6gretmenler sz
konusu programi ve program materyallerini sinav odakli uyarlayarak programin
iletisimsel 6zelliklerini gogunlukla goz ardi etmektedirler. Ogrenci odakli ya da smav
odakli uyarlamalar yaparak temelde programin uyarlanmasi yaklagimina egilim
gosteren Ogretmenlerin, kazanimlar, igerik, egitim durumlart ve smnama durumlar
olmak tizere programin dort temel 6gesi acisindan siniflarinda yaptiklari uygulamalar

bu boliimde ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

4.1.1.2.1 Kazammlar

S6z konusu programi smiflarinda uygularken programin uyarlanmasi
yaklagimina egilim gosteren Ogretmenler, 6gretim programi kapsaminda program
materyallerinde yer alan kazanimlara siniflarinda yer vermekle birlikte, bu kazanimlarda
atlama, degisiklik yapma ve ekleme yapma gibi uyarlamalar yapabilmektedirler.
Ogretmenlerin program materyallerindeki kazanimlarda yaptiklar1 uyarlamalarm
nedenleri ise 6grenci odakli uyarlamalar yapan 6gretmenler ile sinav odakli uyarlamalar
yapan 6gretmenler agisindan farklilik gostermektedir.

Ogrenci odakli uyarlama yaklasimma egilim gosteren dgretmenler, derslerinde
verecekleri kazanimlari belirlerken 6gretim programina ve program materyallerine
bagvurmakla birlikte 6grenci ilgisi, ihtiyaclart ve sorulart dogrultusunda giinliik hayat
ile ilgili kelime ve kaliplara yer verme, program materyallerinde belirtilenler disinda
konu anlatimi yapma gibi ekstra bilgiler de sunmaktadirlar. Yani smiflarinda yer
verecekleri kazanimlarda 6grenci odakli uyarlamalar yapan 6gretmenlerin odak noktasi
ogrenci ilgi ve ihtiyaglarinin karsilanmasidir. Ornegin, ogrenci odakli uyarlama
yaklasimina egilim gosteren dgretmenlerden biri olan Oykii Ogretmen, arastirmacinin

program digindaki kazanimlara dersinde yer yerme durumu ile ilgili sordugu soruya
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verdigi yanit ile dersinde farkli kalip ve ciimlelere yer vererek kazanimlar konusunda

ara ara resmi Ogretim programinin digina ¢ikabildigini géstermistir.

“Mutlaka, hosuma giden ciimleler, kaliplar vs. olunca mesela illaki oraya (programa) bagl
kalcaz diye de durmuyorum. Mesela hayata dair iki ciimle...Mesela gecen giin derslerimden

birinde égrencilerin ilgisini cekmek icin hosuma giden ii¢ atasozii yazdim.” (Oykii Ogretmen)

Ayrica Oykii Ogretmenin sinifinda yapilan gozlemler ve smifindaki 6grencilerle
yapilan goriismeler de 6gretmenin 6grenci ihtiyacina gore sinifta ek konu anlatimi ya da
aciklama yaptigin1  kanitlamaktadir.  Ornegin - Oykii  Ogretmenin  smifindaki
Ogrencilerden biri, “gecen senenin konusunu unutmus oluyoruz, onu tekrar anlatryor
istedigimizde” diyerek Ogretmenlerinin kendi ihtiya¢ ve isteklerini dikkate aldigini
belirtmistir.

Smav odakli uyarlama yaklasimina sahip dgretmenler ise, sinifta 6grencilerine
verecekleri kazanimlari belirlerken, merkezi sinavlarda programdaki kazanimlar dikkate
alinacagi i¢in programa ve program materyallerine bagli kalmaktadirlar. Sinav odakli
uyarlama yaklasimma egilim gosteren &gretmenlerden biri olan Ipek Ogretmen de
yapilan goriismelerde 6grencilerini ulusal sinavlara hazirlama konusunda sahip oldugu
sorumluluga vurgu yaparak, program materyallerindeki kazanimlar1 dikkate alma

zorunlulugunu dile getirmistir.

“Ortak sinavlarimizda programda ne veriyorsa ben onu ¢ocuga vermek zorundayim. Ciinkii iste
bir Kars taki ¢ocuk da aymisini gériiyor, bir Samsun’daki cocuk da Istanbul’daki de buradaki de.
Tek ortak bu, hepsi ayni sinava giriyor bu c¢ocuklarin. Onu kagirmamamiz lazim.” (Ipek

Ogretmen)

Smav odakli uyarlama yaklasimina sahip olan 6gretmenler, programin dinleme
ve konusmaya yonelik dil becerilerine iligkin kazanimlarin1 gormezden gelerek, merkezi
sinavlarda soru gelebilecek olan kelime bilgisine ve dilbilgisi kurallarinin 6gretimine
iliskin kazanimlara daha fazla odaklanmaktadirlar. Yani smiflarinda yer verecekleri
kazanimlarda simnav odakli uyarlamalar yapan 6gretmenlerin odak noktasi, dgrencinin
simavdaki performansini arttirmaktir. Bu dogrultuda, programin iletisimsel kazanimlari

ile siniftaki 6grencilerin ilgileri g6z ardi edilmektedir.
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4.1.1.2.2. Icerik

Programin 6grenci odakli uyarlanmasi yaklagimina egilim gdsteren 6gretmenler,
program materyallerinde yer alan icerige siniflarinda yer vermekle birlikte, program
materyalleri disinda smifa getirdikleri ¢alisma kagidi, fotokopi, slayt, video vb.
materyallerde bulunan kelime ve dilbilgisi kaliplart gibi ek igeriklere de yer
vermektedirler. Ornegin, Banu Ogretmen, sinifa program materyalleri disinda getirdigi
calisma kagidindaki bir cimlede gegen “when | was a child” kalibina iliskin agiklama
yaparak “when” kelimesinin bagla¢ olarak kullannmindan bahsetmis ve bdylece,
program materyallerinin ilgili linitesinde “when” in baglac olarak kullanimina yonelik
bir kazanim yer almasa da Ogrencilere bu konuda ekstra bir bilgi vermistir. Ali
Ogretmen de benzer sekilde dgrencilere program materyallerinde bulunmayan kelimeler
sunarak dersinde ek igeriklere yer vermektedir. Ali Ogretmenin sinifindaki
gozlemlerden alman asagidaki kesit, Ogretmenin simifta ek igerik sundugunu

desteklemektedir.

Gozlemden bir kesit:

Ali 6gretmen: “Documentary neydi?

Aylin: Belgesel.

Ali Ogretmen: Bakin bu televizyon iinitesinde hi¢ ge¢medi degil mi, ilgingtir. Ama hava

durumunda falan yazmistik degil mi basta kitapta olmamasina ragmen?

Ogrenciler: Evet. (05.01.2018 — 09:10)

Program materyallerinde verilen icerige genellikle ek icerik ekleme seklinde
Banu Ogretmen genellikle sinifta 6grencinin ilgi ve ihtiyacim karsilamak igin ek icerige
yer verdigini belirtmektedir. Oykii Ogretmen ise giinliik hayat ve giincel konular ile
igerik arasinda bag kurarak 6grenmenin daha eglenceli ve anlamli bir hale gelmesini

saglamak amaciyla dersinde ek igerik kullanimina siklikla yer vermektedir.

“.cocugun ekstra sorusu gelirse ¢ok kafa karigtirmadan ama ¢ocugun da sorusunu cevaplamaya
caligarak ek bilgi vererek konuyu kapatmaya ¢ahsiyorum”(Banu Ogretmen)

“...0grencinin ilgisini ¢ekmek i¢in hayata dair iki ciimle, mesela black friday’den falan
bahsettik biraz. Giincel bir konu black friday. Onlardan falan ekstradan bahsediyorum,
normalde konularda yok.” (Oykii Ogretmen)
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Programdaki icerikte O6grenci odakli uyarlamalar yapan oOgretmenlerden bir
digeri olan Ali Ogretmen ise programdaki igerigi tekrardan ve monotonluktan
kurtarmak ve 6grencinin ilgisini ¢ekmek amaciyla program materyallerinde yer alan
temalar disinda bagka temalar kullanarak icerigi zenginlestirmekte ve O0grenciler igin

daha ilgi ¢ekici hale getirmeye calismaktadir.

“Aract (tema) aradan ¢ikarip direk amaca yonelebiliyorum ¢iinkii amag belli programda (tercih
belirtme). Araci kitapta -ekstrem sporlar- iizerinden vermis, 6-7 tane ekstrem spor ile doniip
dolasip kurulabilen ciimle sayist ¢ok az. Bir tane ara¢ koymus oraya ama onun iizerinden o ¢ark
bir yere kadar déniiyor. 1-2 saat sonra hep tekrara diigiiyoruz. Hal béyle olunca, bunu
yapabilecegimiz bir siirii sey var. Yemekler iizerinden tercih belirtisin, miizik tiirlerinden, film

tiirlerinden... oralara falan giriyoruz.” (Ali Ogretmen)

Diger taraftan, simiflarindaki icerikte smav odakli uyarlamalar yapan
ogretmenler ise, genellikle program materyallerindeki igerige, konuyu pekistirmek
amaciyla ekstra 6rnek climleler yazdirma ve ayrintili konu anlatimi yapma seklinde
eklemeler yapmaktadirlar. Ornegin Elif Ogretmen, iigiincii iinitenin “tercih belirtme”
kazanimini gerceklestirmeye calisirken, program materyallerinde ayrintili bir sekilde
verilememesine ragmen “gerunds” ve “infinitives” konusunu tahtada bir matematik
problemi c¢ozer gibi denklemlestirerek ayrintili bir sekilde anlatmakta ve “infinitives”
konusunu anlatirken, “Yedinci sinifta sadece bu iki kelimeyi “want” ve “would like”1
tutacagim aklimda.” diyerek hem Ogretim programina atif yapmakta hem de sinavda
sorumlu olduklart igerige vurgu yapmaktadir. Elif Ogretmen gibi igerikte smav odakl
uyarlama yapan 6gretmenlerin, programin igerigine yaptiklar1 eklemelerin odak noktasi,
dilin 1iletisimsel ogelerinden c¢ok dilbilgisi konularmin pekistirilmesine ve bdylece

ogrencilerin sinavda dogru cevap oraninin arttirtlmasina yoneliktir.

4.1.1.2.3. Egitim durumlari

Programi siniflarinda uygularken uyarlama yaklasimma egilim gosteren
Ogretmenler, Ogrenme ve Ogretme etkinliklerinde genellikle programa baglilik
yaklasimina sahip 6gretmenlerin programi uygularken sahip olduklar1 davraniglarin
biliylik bir kismimi sergilemektedirler. Bununla birlikte bu 6gretmenler, programa
baglihik yaklagimmna egilim gosteren Ogretmenlerden farkli olarak, program
materyallerindeki etkinliklerde atlama, degistirme, basitlestirme, ekleme yapma gibi

uyarlamalar yapmaktadirlar. Programin egitim durumlart 6gesi kapsaminda uyarlamalar
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yapan Ogretmenler, {liniteleri program materyallerinde verildigi sira ile takip etmekle
birlikte baz1 {initelere programda Onerilen zamandan daha az ya da daha fazla zaman
ayirabilmekte ve  gerektiginde konu anlatiminda {initeler arasi  gegisler
yapabilmektedirler. Bu arastirma kapsaminda c¢alisma grubundaki O6gretmenlerin
program materyallerindeki etkinliklerde yaptiklari uyarlamalarin nedenleri ise, sinav
odakli ya da oOgrenci odakli uyarlamalardan hangisine egilim gosterdiklerinin
belirleyicisi olmaktadir.

Program materyallerindeki etkinliklerde 6grenci odakli uyarlamalar yapan
Ogretmenlerin  odak  noktasi, Ogretimi  Ogrenci  Ozellikleri  dogrultusunda
sekillendirmektir. Bu dgretmenler, 6grenci ilgi, istek, ihtiya¢ ve seviyelerini dikkate
almakta, smifta yaptiklar1 etkinliklerde oOncelikli amaglarinin dersi sevdirmek ve
Ingilizce’ ye karst &nyargryt kirmak oldugunu belirtmektedirler. Program
materyallerindeki etkinliklerde 6grenci odakli uyarlamalar yapan 6gretmenlerden biri

«

olan Ayse Ogretmen, “...etkinliklerde kendim yapiyorum hani. Cok begendigimi
soylevemem kitaptaki etkinlikleri bire bir. O yiizden degistiriyorum, genisletiyorum
diyelim”, diyerek ders kitaplarindaki etkinlikleri begenmedigi i¢in bu etkinliklerde
degisiklik yapma ya da disaridan ek etkinlik getirme gibi uyarlamalar yaptigini
belirtmektedir. Benzer sekilde Banu ve Oykii Ogretmen de siniftaki uygulamalarinda
program materyallerindeki etkinliklere korii koriine bagli kalmak yerine bu etkinliklerde
ogrenci  Ozellikleri dogrultusunda uyarlamalar yapmaktadirlar. Bu dogrultuda
programda Onerilen yontem teknik ve stratejilerden ziyade Ogrenci oOzellikleri
dogrultusunda kendi 6gretim stratejilerine bagvurmaktadirlar. Bu 6gretmenler program
materyallerindeki etkinlikleri uygularken kullandiklar: strateji, yontem ve tekniklere ek
olarak oyun oynama, rol oynama, akran &gretimi, beyin firtinasi, ikili ¢alisma gibi
ogrenci merkezli yontem ve tekniklere de siklikla yer vermektedirler. Boylelikle

ogretimi ¢esitlendirmekte ve her ¢ocuga hitap etmeye ¢alismaktadirlar.

“ Yani aslinda yontem, strateji yaziyor programda ama ben genelde yine ogrenci ozelligine gire
kendime uygun olani tercih etmeye calistigim icin programdan c¢ok etkilenmiyorum.” (Banu
Ogretmen)

“.sarki, miizik dinleterek ya da iste kimine renkli kartonlarla, gérsel zekalar: olanlar igin
soyliiyorum, kimine iste slaytlarla ¢esitlendirerek. Hani belli bir 6gretim programina bagh
kalmiyoruz, ne kadar cesitli verebilirsek. Her cocugun algilamasi farkli ciinkii.” (Oykii

Ogretmen)
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Ogrenci odakli uyarlamalar yapan &gretmenler program materyallerindeki
etkinlerde yaptiklari atlama, degistirme ve ek etkinlik getirme gibi uyarlamalarda
oncelikli olarak 6grencilerin seviyelerini, ilgi ve ihtiyaglarmi dikkate almaktadirlar.
Ornegin program materyallerindeki etkinliklerde dgrenci odakli uyarlamalar yapan
Ayse ve Banu Ogretmen, program materyallerindeki etkinlikler dgrenci seviyesine
uygun olmadiginda, s6z konusu etkinligi atlama ya da basitlestirme gibi davranislar

sergilemektedirler.

“Bu sene de bir iki okuma par¢asinda seviye iistii par¢alar vardi. Mesela biyografi iinitesinde
¢ok detayli birinin biyografisini vermis, onu zaten ¢ocugun okuyup da altindaki sorulari
cevaplamasini beklemiyorum hani siniflarin seviyesini bildigim icin. Onu atlamistim mesela o
iinitede.” (Ayse Ogretmen)

“Bazi iiniteler, mesela simple pastta (Unite 2) égrenciler cok zorlaniyorlar. Basit gordiigiim
tinitede biraz daha hizlandp ¢ocuklarin  zorlandigi iinitede biraz daha ona zaman
aywrabiliyorum. Sinif seviyesi ¢iinkii ¢ok énemli. Kiminde biraz daha basitlestirmek zorundasin,

ciinkii almiyor ¢ocuk, yani gitmiyor.” (Banu Ogretmen)

Smiflarindaki uygulamalarda 6grenci odakli uyarlamalar yapan o6gretmenler,
program materyallerindeki etkinlikler konunun pekistirilmesi agisindan yetersiz
kaldiginda, genellikle disaridan ¢alisma kagidi, 6rnek ciimleler ve baska kaynaklardan
ek alistirmalar getirerek bu eksikligi telafi etmektedirler. Bu &gretmenler program
materyallerindeki etkinlikler 6grencinin ilgisini ¢ekmediginde de etkinligi doniistirme
ya da ek etkinlik getirme yollarma basvurmaktadirlar. Ornegin, program
materyallerinde &grenci odakli uyarlamalar yapan Ali Ogretmen, program
materyallerindeki etkinlikler 6grencinin ilgisini ¢cekmediginde, ya bu etkinlikleri oyun
oynama, resim ¢izme gibi daha eglenceli bir hale doniistiirmekte ya da sarki, video,
animasyon, slayt, bilgi Kkartlar1 (flashcard) vb. gibi eglenceli ek etkinliklerle

desteklemektedir.

“Ogrencilerin ilgisini cekmek icin Ingilizce bir sarki dinletmistim mesela, bosluk doldurma gibi.
Hani daha boyle severek dili dgremmelerini saglayacak seyler kullaniyorum. Ya da ders
kitabindaki etkinlikler disinda bir Ingilizce film, animasyon, onlara yer vermeye ¢alisiyorum.”

(Ali Ogretmen)

Mehtap Ogretmen ise konuya iliskin bir video getirerek dgrencinin ilgisini derse

cekmeye caligmaktadir. Sporlar temasinin yer aldigi {iglincii iinitedeki bir etkinlikte
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“street luge” (sokak kizagi), “zorbing” (plastik topun igerisinde yamagtan asagi
yuvarlanilarak yapilan spor) gibi farkli sporlara iliskin aciklamalar yer almakta ve
ogrencilerin bu agiklamalar1 ilgili resimle eslestirmeleri istenmektedir. Mehtap
Ogretmen bu alistirmada, kitapta olmadigi halde, Ogrencilere bu sporlarin nasil
yapildigin1 gosteren eglenceli bir video izlettirmis ve boylelikle 6grencilerin kendi
kiiltiirlerine uzak olan bu sporlar1 daha iyi anlamalari ve kelimeleri daha etkili
Ogrenebilmeleri i¢in etkinligi daha eglenceli ve ilgi ¢ekici bir hale getirmistir. Mehtap
Ogretmen gibi, smifinda 6grenci odakli ek etkinliklere yer veren dgretmenler de dgrenci
Ozelliklerini dikkate alarak smifta yaptiracaklar1 etkinliklerde zaman zaman
degisiklikler yapabilmektedir.

Diger taraftan, program materyallerindeki etkinliklerde sinav odakli uyarlamalar
yapan Ogretmenler ise simniflarinda genellikle program materyallerindeki etkinlikleri
kullanmalarina ragmen, ogretimlerini Ogrencilerin smav performansini arttirmaya
yonelik sekillendirmektedirler. Bu kapsamda program materyallerindeki iletisim
becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikleri (dinleme ve konusma) genellikle gz ardi
ederek kelime ve dilbilgisi ogretimine agirlik vermektedirler. Kelime 6gretimini ise
genellikle smava ve ezbere yonelik olarak gerceklestirmektedirler. Ornegin, Ipek
Ogretmenin smifinda yapilan gozlemlerden alinan asagidaki kesit, 6gretmenin kelime
Ogretimini sinav basarisi ile eslestirdigini ve sinavda yiiksek not almak i¢in dgrencilerin

mutlaka kelime ezberlemeleri gerektigine vurgu yaptigini géstermektedir.

Gozlemden bir kesit:

fpek Og’retmen: Birinci sinavimiz  bitti, Bunun daha ikincisi, dictinciisii var. Kelime
ezberlemediginiz siirece sinavi yapamazsiniz.

Ayla: Kelime ezberlemeye hi¢ gelemiyorum.

Ipek Ogretmen: Sen gelemiyorsan ben de not vermeye gelemiyorum. (03.11.2017 — 11:55)

Benzer sekilde sinifta yaptig1 uygulamalarda sinav odakli uyarlama yaklagimina
egilim gosteren 6gretmenlerden biri olan Nazan Ogretmenin sinifindaki dgrencilerden
biri olan Pmar’in asagidaki ifadesi, Nazan Ogretmenin smav notunu yiikseltmeye
yonelik kelime Ogretimine odaklandigini, siifta kelime Ogretimine yonelik yaptigi

etkinliklerde 6grenci ilgilerini dikate almadigin1 agikca gdstermektedir.

Pinar: “Gegen seneki 6gretmenimizde iinitenin kelimelerini kdgitlara yaziyorduk, obiir tarafina

anlamini da yaziyorduk. Eslestiviyorduk, puan aliyorduk mesela. Oyunla. Oyle daha eglenceli
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oluyordu ve daha iyi dgrenmemize sebep oluyordu. Bu sene o yok mesela. Bu sene Nazan
Ogretmen kelimeleri yaziyor ve diyor ki bunlart deftere 5 kere yazin. Kitapta kelimeler gegince

de kelimelerin anlamlarini s6ylememiz gerekiyor.”

Smav odakli uyarlamalar yapan 6gretmenler dilbilgisi kurallarini pekistirmek ve
Ogrencileri sinava hazirlayabilmek amaciyla siniflarina program materyalleri disinda
calisma kagidi ve test vb. gibi ek etkinlikler getirmekte ve baska kaynaklardan
alistirmalara yer vermektedirler. Fakat baska kaynaklardan getirdikleri ek alistirmalarin
amaci Ogrencinin ilgisini ¢ekmekten ziyade konu ile ilgili daha fazla alistirma ¢ozerek
konunun pekistirilmesini saglamaktir. Ornegin 6zel bir kurumda gorev yapan ve simifta
yiiriittiigii 6gretimi ¢oktan segmeli test ile destekleyen Elif Ogretmen, &grencilerin
siavlardaki performansini arttirmak ic¢in ek etkinlik olarak ¢oktan se¢meli teste yer

verdigini yapilan goriismelerde agikca belirtmistir.

“Ben dnce dilbilgisi ile basliyorum, sonra kelimelere geciyorum. Sonra dilbilgisi ve kelimelerin
icinde yer aldigi okuma parg¢alarindan gidip, en son da test veriyorum. Ciinkii benim ogrettigim
dersin geri bildirimini okul deneme sinaviariyla aliyoruz. O yiizden ¢ocuklarin test teknigine de
aliskin olmasi lazim ki simavda iyi yapabilsinler. O konu ile ilgili bol bol test ¢6zmemiz

gerekiyor.” (Elif Ogretmen)

Elif Ogretmen gibi program materyallerindeki etkinliklerde sinav odakl
uyarlamalar yapan ogretmenler, derslerinde siklikla diiz anlatim yontemi ile konu
anlatim1 yaparak ve ayrica soru-cevap yontemini kullanarak geleneksel bir Ggretim
gerceklestirmektedirler. Bunun yani sira, program materyallerindeki oyun, sarki, video
gibi eglenceli etkinlikleri ¢ogunlukla atlayip, etkinliklerdeki kelimeleri ve dilbilgisi
kurallarim vurgulamaktadirlar. Ornegin Ipek Ogretmen, sinifta yaptirdign etkinliklerde
Ogencileri smavlara hazirlamaya odaklandigi icin genellikle Ogrencileri sinava
hazirlamaya katki saglayacak kelime ve dilbilgisi 6gretimine odaklanmakta, bunlar
disindaki etkinlikleri ikinci plana atmaktadir. Bu nedenle genellikle vakit kayb1 olarak

gordiigii program materyallerindeki bu etkinlikleri atladigini belirtmektedir.

“Genelde eglenceli olanlart atliyorum. Hani oyunlar, sarkilar. Ciinkii vaktimiz olmuyor. Eger
konulart bitirirsek onlari genelde sene sonuna birakiyoruz. Hemen vermek istiyorum ama

olmuyor ¢iinkii ortak smaviarimiz var.” (Ipek Ogretmen)

94



Ipek Ogretmenin eglenceli ve iletisimsel odakl etkinlikleri genellikle atladig
gibi, ¢alisma grubunda simav odakli uyarlamalar yapan diger 6gretmenler de, program
materyallerinde arkadas ile yapilmasi oOnerilen etkilesimli alistirmalar1 genellikle
atlamakta ya da bireysel etkinlige doniistiirmektedirler. Bu 6gretmenler konusma ve
dinleme gibi etkinlikleri yazma ve okuma etkinliklerine doniistiirerek dilin iletisim
odakli dgretimini gz ardi etmektedirler. Bu dgretmenlerden biri olan Emine Ogretmen
ile yapilan goriismeden elde edilen alinti, bu Ogretmenlerin sinifta yaptirdiklar
etkinlikleri cogunlukla 6grencinin sinav basarisina katki saglayip saglamama durumuna
gore belirlediklerini, sinavda katkisi olmayacak eglenceli, 6grenci odakl ve iletigimsel

etkinlikleri ise genellikle atladiklarin1 gostermektedir.

“Atladigim oluyor. Mesela nasil diyeyim dinlemeleri ¢cogunlukla atlamak zorunda kaliyoruz.
Bazen okuyoruz bazen okuyamuyoruz firsat olmuyor. Bazen de ¢ok kendini tekrar eden aktiviteler
oluyor, mesela gegen bu iinitemizde bir aktivitemiz vardi, sporlarin farkl dillerde okunusu. Yani
neyine yarayacak bu ¢ocugun. Gegtim yani. Gereksiz gordiigiim bazi aktiviteler var onlari

geciyorum.” (Emine Ogretmen)

Siniflarinda simav odakli uyarlamalar yapan 6gretmenlerin 6gretim siireclerinde
etkilesimli tahtay1 ya hi¢ kullanmadiklar1 ya da etkilesimli tahtaya nadiren yer verdikleri
gbézlemlenmistir. Bu Ogretmenler 6gretim sirasinda daha ¢ok konu anlatiminin ve
pekistirme amagh sorularin yazildigi kara tahtadan faydalanmaktadirlar. Ayrica bu
ogretmenlerin ders esnasinda etkinlikleri yaptirirken sinavda c¢ikabilecek konulari
siklikla vurguladiklar: goriilmiistiir.

Ozetle, galisma grubunda yer alan ve programin uyarlanmasi yaklasimina sahip
olan Ogretmenlerin hepsi, programin egitim durumlar1t 6gesi kapsaminda, Ogretim
stireclerinde program materyallerine yer vermekte, fakat program materyallerindeki
etkinliklerde atlama, degistirme, basitlestirme, ek etkinlik getirme vb. uyarlamalar
yapmaktadirlar.  Ogrenci  odakli uyarlamalar yapan ogretmenleri, program
materyallerindeki etkinlikleri uyarlamaya tesvik eden etken temelde Ogrencinin
seviyesi, ilgi ve ihtiyaglar1 iken, sinav odakli uyarlamalar yapan 6gretmenlerin odak

noktasi ise 0grencilerin sinav performanslarinin arttirilmasidir.
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4.1.1.2.4. Sinama durumlar

Program materyallerini uygularken 06grenci odakli uyarlamalar yapan
O0gretmenler sinama durumlarinda, programa baglilik yaklagimina sahip 6gretmenlere
benzer bir sekilde, sinav sorularini hazirlarken biiyiik oranda programin kazanimlarini
g0z Onilinde bulundurmaktadirlar. Yazili sinavin yani sira 6dev ve materyal kontrolii,
derse katilim, s6zIii notu gibi siire¢ degerlendirmeyi de dikkate almaktadirlar. Ayrica bu
Ogretmenlerin kelime 6gretimini, programa baglilik yaklagimina sahip 6gretmenlerden
farkli olarak, simiflarinda “kelime kutusu” ya da “kese sinavi” diye adlandirdiklari
kiigiik sinavlarla siire¢ i¢cinde gerceklestirdikleri goriilmektedir. Bu kapsamda 6grenciler
her initedeki kelimeleri beser defa defterlerine yazmak yerine bu kelimeler ile
kendilerine bir kese ya da kutu hazirlamakta ve bu kelimeleri 6grenip 6grenmedikleri
ara ara Ogretmenleri tarafindan yapilan kiiclik siavlarla test edilmektedir. Bunun yani
sira, yapilan goriismeler sirasinda Ayse Ogretmenin de dile getirdigi gibi, grenci odakli
uyarlama yaklasimina egilim gosteren O6gretmenler, Ogrencilerin smav sonuglarini
dikkate almakta ve Ogrenilemeyen kazanimlara yonelik telafi Ogretimi yaparak,

ogrenme eksikliklerini gidermeye c¢alismaktadirlar.

“Kitapta verdigi ii¢ tane soru atryorum. How oftenlar, frequency adverbs, kitapta onla ilgili
sadece sorular vardi paragrafa gore... yeterli degildi. Anladr mi anlamadi mu etkinligi...sinavda
yapamamislar mesela. Oraya geri dondiik. Ekstra worksheet verdik. Sorular yaptik, kendimizle

ilgili ciimleler yaptik.” (Ayse Ogretmen)

Ogrenci odakl1 uyarlama yaklagimina sahip 6gretmenlerden bir digeri olan Banu
Ogretmenin ise derslerinde genellikle nottan ziyade dgrenmenin daha 6nemli oldugunu
vurguladigi goriilmektedir. Banu Ogretmenin dersinde yapilan gdzlemlerden alman
asagidaki kesit, 6grencilerin 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan ara
smavlarm, cogunlukla sinava hazirlamaktan ziyade Ingilizce iletisim becerisi

kazandirmaya ve 6grenmeye yonelik oldugunu gostermektedir.

Gozlemden bir kesit:

(Ogretmen iinite 2 (biyografiler) ile ilgili kelime sinavi, ara sinavi-Quiz- yapiyor sinifia)

Banu Ogretmen: Biraz zor. Dedim size sadece ezberlemek yetmiyor. Ciimlenin anlamindan
ctkaracaksiniz.

Ogrenciler: Hocam sinavi etkileyecek mi?
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Banu Ogretmen: Eviadim, bunun amaci sizde farkindalik yaratmak. Her seyi nota yormayn.
Nota ¢ok takilmayin. Daha ¢ok ben 6grendim mi diye diistintin. Yanhslariniza dikkat edin. Ciinkii
o sabit tekrart yok. (10.11.2017 — 08:25)

Ogrencinin alacag1 nottan ziyade dili kullanabilmesi ve &grenmesi iizerinde
duran Banu Ogretmen, sinav sorularini hazirlarken de dgrencilerin 6grenmesi gereken

ve ileride islerine yarayabilecek konulara odaklandigini belirtmektedirler.

“Soru hazirlarken ben daha ¢ok seye odaklanirim mesela ¢ocuk buradan ne égrenecek. Iste
biyografide mesela biyografi nedir bilsin, okudugunda sorulan sorulara nereden bakacagini
bilmesi lazim nerede dogdu, ne zaman dogdu, hani temel bazi kavramlar var, onlart bilmesi
lazim. Genelde tercihim dyle hani ¢ocuklarmn ilerideki yasaminda kullanabilecekleri ya da iste o

kazamimlara paralel seyler olmasini tercih ediyorum.” (Banu Ogretmen)

Banu Ogretmen gibi 6grenci odakli uyarlamalar yapan dgretmenlerin aksine,
smnav odakli uyarlama yaklasimina egilim gosteren Ogretmenler, ulusal sinavlarda
program materyallerinden faydalanilacagi i¢in sinav sorularini hazirlarken program
materyallerindeki kazanim ve icerigi dikkate almakta, program materyalleri disina
cikmamaktadirlar. Programin uygulanmasinda sinav odakli uyarlamalar yapan Elif
Ogretmen, degerlendirme siireglerinde Ogrencileri ulusal smavlara hazirlamak igin
tamamen program materyallerindeki kazanim ve icerige baghh kaldigim1 agikca

belirtmektedir.

“Degerlendirme stireglerinde program ¢ok etkili oluyor. Neden? Ciinkii Tiirkiye geneli ortak bir
simav soz konusu. O yiizden biz dedigim gibi o oOgretim programwmmin disina kesinlikle
¢ctkamryoruz. Ciinkii oniimiizdeki yil ortak bir sinava girilecek ve ortak sinavda bu program esas

alinacak. O yiizden etkisi ¢ok biiyiik, %100 yani.”(Elif Ogretmen)

Elif Ogretmen gibi smama etkinliklerinin diizenlenmesinde smav odakl
uyarlamalar yapan o6gretmenler, ara sinav (quiz) yapmak gibi siire¢ degerlendirme
yerine daha ¢ok yazili sinavlari 6nemsemekte ve egitim durumlart bashiginda da
belirtildigi gibi, derste g¢ogunlukla smavda cikacak konu ve etkinliklere vurgu
yapmaktadirlar. Ogrencinin yanlis yapmasina izin verilmemekte, telaffuz ve dilbilgisi
hatalar1 aninda diizeltilmektedir. Bu 6gretmenler siniflarinda genellikle 6grencilerin

yanlis cevap vermelerine tahammiil edemeyen otoriter bir tavir sergilemektedirler.
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Ogrencileri merkezi smavlara hazirlamak amaciyla genellikle dersin kendi siavinda da

coktan segmeli teste yer vermektedirler.

4.1.1.3. Programun tasarlanmasi

Programin tasarlanmasi yaklagimina egilim gosteren &gretmenlerin temel
ozelligi, sinifta yaptiklar etkinliklerde program materyalleri disinda belirlenen baska bir
kaynagi takip etmeleridir. Calismanin bu bashgr altinda tanimlanan programin
tasarlanmasi yaklasimi, MEB tarafindan yayinlanan Ingilizce dersi dgretim programina
ve bu program dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarina baglilik kapsaminda ele
alinarak agiklanmaktadir. Calisma grubundaki programin tasarlanmasi yaklagimina
egilim gosteren iki 6gretmen de 6zel okulda galismakta olup, okulun program uygulama
politikasindan dolayr bu 6gretmenlerin derslerinde program materyallerini kullanma
zorunluluklar1 bulunmamaktadir. Bu nedenle her iki 6gretmen de siniflarinda MEB
program materyallerinden tamamen farkli kaynaklar kullanmakta ve bu dogrultuda
programin Ogeleri agisindan da siniflarinda ¢ok daha farkli uygulamalara yer
vermektedirler. Bu yaklasim altinda yer alan Ogretmenler, her ne kadar programi
kendileri tasarlamamus olsalar da, ¢alistiklar1 6zel kurum tarafindan kendilerine verilen
esneklik, 6gretim siireglerini 6zgiir bir sekilde tasarlamalarina imkan tanimaktadir.

Programin tasarlanmasi yaklagimina sahip d6gretmenlerin ¢alistigi 6zel okullarda
program materyallerinin kullanildigi ayr1 bir ders bulunmakta ve bu dersi yiiriiten
Ogretmenlerin de program materyallerini derslerinde sinav odakli olarak uyarladiklari
goriilmektedir. Bu okullarda en az ders saati program materyallerinin uygulandigi
Ingilizce dersine ayrilirken, oldukga fazla ders saatinin program materyalleri disinda
uygulamalarm yapildig: ingilizce dersine ayrildigi goriilmektedir. Ogretim siireglerinde
program tasarlama yaklasimina sahip olan égretmenlerden biri olan Ilknur Ogretmen,
12 yillik tecriibeye sahip olup, Ingilizce dgretmenligi boliimiinden mezun iken, Ash
Ogretmen 5 yillik tecriibeye sahip olup Ingiliz Dili ve Edebiyat: bdliimiinden mezun
olmustur. Hem ilknur hem de Asli Ogretmenin gecmisteki tecriibeleri 6zel okullara ya
da dershanelere yoneliktir.

Programin tasarlanmasi yaklasimina egilim gosteren Ggretmenler programin
uygulanmasimin 6grenci oOzellikleri dogrultusunda 6gretmene bagli oldugunu dile
getirmektedirler. Dersi planlarken program materyalleri disinda kullandiklar
kaynaklardan ve Ogretime iliskin kendi tecriibelerinden yararlanmaktadirlar. Bunun

disinda Ggretimi  planlarken Ogrenci seviyesi ve isteklerini de g6z Oniinde

98



bulundurmakta ve etkinlikleri planlarken Ogrencinin kendi planini olusturmasina da
miisaade etmektedirler. Bu oOgretmenlerden biri olan Ilknur Ogretmen, yapilan
goriismelerde, Ogretimin  planlanmasinda ¢ogunlukla kendi tecriibelerinden
faydalandigin1 ve planlamada Ogrencilerin goriislerini de dikkate aldigini agikca

belirtmektedir.

“Ogretimi planlarken kendimi ¢ocuklarin yerine koyup da nasil bir sey yapmak isterdim, iste
nasil olsun isterdim diye soruyorum. Kendi c¢ocuklugumu hatirlyyorum lise, ortaokul
donemimden... Planlama dogaglama gidiyor daha ¢ok. Ciinkii bazen ¢ocuklardan da ¢ok ilging
seyler gelebiliyor.” (Ilknur Ogretmen)

Dahas1 Ilknur Ogretmenin sinifinda yapilan gozlemlerden alinan asagidaki kesit,

Ogretmenin, 6gretimin planlanmasinda 6grencilerine s6z hakk: verdigini géstermektedir.

Gozlemden bir kesit:

Ogretmen bir sonraki derste konusma etkinligi yapacaklarim belirtiyor:
Hande: Siz planliyorsunuz sikict oluyor.
Tlknur Ogretmen: Bu sefer siz planlayacaksiniz.

Ogrenciler: Yasasun! (17.01.2018 — 10:20)

Programin tasarlanmas: yaklasimina egilim gosteren Ilknur ve Asli Ogretmen,
Ogretimi planlarken resmi Ogretim programi disinda kullandiklari materyal ve
kaynaklarda da 6grenci 6zellikleri dogrultusunda degisiklikler yapma, ayri etkinlikler
olusturma gibi davraniglar sergilemektedirler. Bunun yani sira bu 6gretmenler derste
kullandiklar1 kaynaklar diginda kendi ders notlarindan, kendilerine ait baska
kaynaklardan ve internetten de siklikla faydalanmaktadirlar. Calisma grubundaki
programin tasarlanmasi yaklagimina sahip 6gretmenlerin programin, kazanimlar, igerik,
egitim durumlart ve sinama durumlar olmak {iizere dort temel Ogesi acisindan

siiflarinda yaptiklar: uygulamalar bu boliimde ayrintili bir sekilde agiklanmustir.

4.1.1.3.1. Kazamimlar

Programin tasarlanmasi yaklasimina egilim gosteren Ilknur ve Asli Ogretmen,
program materyalleri disinda baska bir kaynak kullandiklar1 i¢in 6grencilere verdikleri
kazimlar da program materyallerindeki kazanimlardan farklilik gostermektedir.

Ornegin, program materyallerinde ikinci {initede “past tense” (ge¢mis zaman)
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ogretilirken, programin tasarlanmasi yaklasimima sahip olan Asli Ogretmenin dersinde
ikinci linitede “present perfect tense” (etkisi hala siiren ge¢gmis zaman-Tiirk¢e’de bdyle
bir zaman karsilig1 bulunmamaktadir) 6gretilmektedir. Dahasi, MEB taratindan ortaokul
yedinci siniflar i¢in olusturulan program materyallerinde “present perfect tense”

anlatimina hig yer verilmemektedir.

4.1.1.3.2. Icerik

Programin tasarlanmas1 yaklasimina egilim gosteren ilknur ve Asli Ogretmenin
derslerinde kullandiklar1 igerigin program materyallerinden tamamen farkli oldugu
goriilmektedir. Ornegin, program materyallerinde ilk dort {initede kullanilan temalar, dis
goriiniis, biyografi, sporlar ve vahsi hayvanlar iken, programin tasarlanmasi yaklasimina
sahip olan Aslhi Ogretmenin dersinde, moda, duygular, macera, maddi diinya vb.
temalara yer verilmekte ve her temanin igerisinde islenen dilbilgisi konular1 da MEB
program materyallerinden tamamen farklilasmaktadir. Dahas1, Asli Ogretmen yapilan
goriismelerde kullandigi icerigin MEB tarafindan yayinlanan 6gretim programindaki

icerikten tamamen farkli oldugunu acikca belirtmistir.

“Konularuimiz MEB ile ayni degil. Biz daha ilerdeyiz. Mesela present perfect tensedeyiz, perfect
continuousta. Noun clauselart isledik, hi¢ yok mesela MEB de bunlar. Var da 8'de var.” (Asli

Osretmen)

Programin tasarlanmasi yaklasimina egilim gosteren 6gretmenlerden hem Ilknur
hem de Asli Ogretmen, MEB program materyalleri disinda kullandiklar1 kaynaklardaki
igerikte de Ogrenci ilgi, istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda ek bilgi verme ya da ekstra
konu anlatim1 yapma gibi uyarlamalar yapabilmektedirler. ilknur Ogretmen, kendisi ile
yapilan goriismede, smifta kullandigi kitaptaki icerige, ekstra konu anlatimi yapma

seklinde eklemeler yaptgini acikca belirtmektedir.

“Ek icerik veriyorum. Present perfect tense anlatirken mesela, kitapta sadece present perfect
yazmug. Iste present perfect deyince ashinda bir siirii sey var icinde, ama sadece diiz ciimle
yapisint vermis. Ne “for” var ne “since” var. Ne “just, already” ne “yet”. Bir siirii sey var
mesela iste hepsini birden verdim ben orada. Mesela kitapta sadece present perfect ciimleleriyle
ilgili alistirmalar vardi, o just, for, since, yet, already, bunlaria ilgili ¢alisma kdgitlarini ben

ekstra verdim.” (Ilknur Ogretmen)
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Asli Ogretmenin sinifindaki 6grencilerle yapilan goriismeler de dgrenci ihtiyaci
dogrultusunda ogretmenin smifta ek icerige yer verdigini gostermektedir. Aslh
O0gretmenin smifindaki 6grencilerden biri olan Alp, 6gretmenlerinin 6grenci ihtiyaglari

dogrultusunda sinifta ekstra konu anlatimi yaptigini agikca belirtmektedir.

Alp: “Ek a¢iklama yapiyor, mesela “have got” ile normal “have” arasindaki fark normalde

kitabimizda yoktu, kafamiza takilmisti bizim o yiizden anlatmigti Asli Ogretmen.”

Programin tasarlanmasi yaklasimina sahip olan Ogretmenler, ek kaynaklardan
igerik getirirlerken Ggrencinin seviyesine uygunluguna dikkat ettiklerini dile

getirmislerdir.

4.1.1.3.3. Egitim durumlari

Programin tasarlanmas1 yaklasimma egilim gosteren ilknur ve Asli Ogretmenin
ogretim siireglerinde dikkat ¢ceken en Onemli 6zellikleri, ders saatlerinin MEB ders
saatlerinden daha fazla olmasina ve MEB program materyallerinden farkli kaynaklar
kullanmalarina da bagh olarak, derslerinde ¢ok daha fazla etkinlik yaptirmalaridir. Bu
Ogretmenler okuma-dinleme ve konusma derslerine ayr1 bir ders saati
ayirabilmektedirler. Bu 6gretmenler sinifta 6gretime iliskin yaptiklari uygulamalarda
ogrencilerin ilgi istek ve ihtiyaclarini dikkate almaktadirlar. Asli Ogretmenin smifindaki
ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, 6gretmenin 6grenci ilgi ve
istegini dikkate aldigmni gostermektedir. Asli Ogretmenin sinfindaki dgrencilerden biri
olan Pelin’in, 6gretmeni ile ilgili asagidaki ifadesi, dgretmenlerinin 6grenci ilgi ve

isteklerini dikkate aldigin1 destekler niteliktedir.

Pelin: “Hocam, Asli Ogretmen bazen bizim derslerde sikildigimizin farkina variyor, o zaman ¢ok

swmifla ilgili konustugumuz seyler oluyor onlart araya katiyoruz, birazcik konusuyoruz sonra

1l

devam ediyoruz yine, yani istegimizi genelde dinliyor.’

Hem Ilknur hem de Aslhi Ogretmenin smiflarinda yapilan goézlemlerden alinan
asagidaki kesitler ise bu Ogretmenlerin derste yapacaklari etkinliklerde Ogrenci
goriislerine onem verdiklerini ve bazi etkinliklere dgrenci ile birlikte karar verdiklerini

acikca gostermektedir.
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Gozlemden bir kesit:

Asli Ogretmen: Tamam size sunuyorum, bu derste mi yapalim okumayr (Frankenstein) yoksa
diger ders mi?

Ogrenciler: Bu ders.

Asli Ogretmen: Tamam hadi bakalim, bu sefer dinleyerek okuyacagiz.

Sevgi: Holey! (11.01.2018 — 09:15)

Gozlemden bir kesit:

Nilsu: Hocam sarki acabilir mi nébet¢i arkadasimiz?

(Ogretmen, ogrenci istekleri dogrultusunda kitaptaki sarkiyt agiyor)

Pelin: Hocam diskoya* gidelim.

Tlknur Ogretmen: Last 10 minutes.

(*Ogrencilerin “disko” diye adlandirdiklar: yer, dil ogretiminde eglenceli bir sekilde dinleme
etkinliklerinin yapilabilmesi icin kurumun hazirladigi ayri bir sumftir. OSretmen, Ogrenci
istekleri dogrultusunda dersin son 10 dakikasinda 6grencileri bu sinifa gotiirmiistiir. Burada
ogrenciler yabanci sarkilar esliginde dans etmis, ogretmen ara ara sarkiyi durdurarak derste

ogrendikleri kelimeleri 6grencilere sormustur). (17.01.2018 — 11:45)

Programin tasarlanmasi yaklasimina egilim gosteren Ilknur ve Asli Ogretmen,
program materyallerinden farkli olarak kullandiklar1 ders kitabindaki etkinlikleri
yaptirirken de Ogrenci seviyelerine ve ilgilerine gore atlama, degistirme, ek etkinlik
getirme vb. gibi uyarlamalar yapabilmektedir. Ayrica Ilknur Ogretmenin siifa getirdigi
ek etkinliklerle ilgili goriigleri, bu 6gretmenlerin, etkinliklerin 6grenciye hitap etmesine

yonelik gosterdikleri nemi ortaya koymaktadir.

“Daha ¢ok boyle ¢ocuklara hitap edecek, daha renkli civil civil, resimli boyle gorselligi daha
¢ok olan. Genelde onlara yer veriyorum ek etkinliklerde. Devlet miifredati olmadig: i¢in ¢ok

simava yonelik olmuyor.” (Illknur Ogretmen)

[lknur ve Aslh Ogretmenin 6gretimde basvurduklari strateji, yontem ve
tekniklerin ise soru-cevap, ¢eviri, diiz anlatim, rol oynama, diyalog olusturma, tahmin
etme, grup calismasi, oyun oynama vb. olmak iizere agirlikli olarak 6grenci odakl

oldugu goriilmektedir.

4.1.1.3.4. Sinama durumlari
Programin tasarlanmasi yaklasimina sahip olan dgretmenlerden biri olan {lknur

Ogretmenin dersinden alinan not 8grencinin donem sonunda karnesine yansirken, Asl
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Ogretmenin dersine iliskin yilsonu karne notu verilmemektedir. Ogretmenlerin
girdikleri Ingilizce derslerinin donem sonu karne notuna yansiylp yansimama durumu
okul yonetimi tarafindan belirlenmektedir. Karneye not olarak yansimayacak dersi
yiiriiten Asli Ogretmenin dersinde yazili siav yapilmamaktadir. Fakat Asli Ogretmen,
zorunlu olmadig: halde, yine de 6grencilerin 6grenme durumlarini test etmek amaciyla

tinite degerlendirme sinavlar1 uygulamaktadir.

“Normalde bizim iinite degerlendirme sinavi zorunlulugumuz yok, ama ben yapiyorum ¢iinkii
eger yapmazsam ¢ocugun nerede oldugunu, artik neye takildigimi takilmadigin

anlayamiyorum.” (Asli Ogretmen)

Dersinden alian not dgrencilerin karnesine yansiyacak olan dersi yiiriiten Ilknur
Ogretmen ise smav sorularini hazirlarken MEB tarafindan hazirlanan program
materyallerine basvurmamakta ve Ogrenmeyi sadece yazili smnavlarla degil, ders

esnasinda ogrencilerin kurduklar: ciimleler ile siire¢ odakli olarak test etmektedir.

“Ben resmi ogretim programiyla, yani Milli Egitimin miifredatiyla hazirlamiyorum yazililar.
Kullandigim kaynaga gore hazirliyorum, ¢iinkii oradan ogretiyorum. Hani onu gostermedigim

icin onu soramam.” (Ilknur Ogretmen)

Genel olarak bakildiginda, programin tasarlanmasi yaklasimina sahip
ogretmenlerin ortak Ozellikleri, derslerinin smav odakli degil, iletisim becerisini
gelistirmeye yonelik olmasi ve yapilan sinavlarda programa baglilik ve programin

uyarlanmasi yaklasimlarindan farkli olarak dinleme becerisinin de 6l¢iilmesidir.

4.1.2. Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin  program  uygulama

yaklasimlarina iliskin nicel bulgular

Arastirmanin nicel kisminda, 6gretmenlerin program uygulama yaklagimlarini
belirlemek amaciyla gelistirilen “Ogretmenlerin Program Uygulama Yaklagimlari
Olgegi” 181 Ingilizce dgretmenine uygulanarak, elde edilen veriler analiz edilmistir.
Olgekten toplam bir puan alinamamaktadir. Bu nedenle elde edilen veriler alt dlgekler
kapsaminda analiz edilerek yorumlanmistir. Tablo 4.2°de nicel c¢alisma grubunu
olusturan o0gretmenlerin her bil alt 6l¢ekten aldiklart minimum-maksimum degerler ile

aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapmalarina yer verilmistir.
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Tablo 4.2
Nicel Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Program Uygulama Yaklasimlarina

Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Olgekler n  Madde Sayist  Minimum  Maksimum X ss
Ogrenci Odakl1 Uyarlama 12 28 60 4557 6,97
Simav Odakli Uyarlama 181 10 18 54 40,68 6,86
Programin Tasarlanmast 9 11 55 21,29 7,92
Programa Baglilik 6 8 30 20,09 4,39

Ogretmenlerin 6grenci odakli uyarlama alt 6lgeginden alabilecekleri minimum
puan 12 iken en yiiksek puan 60’tir. Bu ¢alisma kapsamindaki 6gretmenlerin 6grenci
odakli uyarlama yaklagimi alt Olgeginden aldiklar1 puanin ortalamasi 45.57’dir.
Ogretmenlerin smav odakli uyarlama alt dlgeginden alabilecekleri minimum puan 10
iken en yliksek puan 50’dir. Bu calisma kapsamindaki Ogretmenlerin sinav odakli
uyarlama yaklagimu alt dlgeginden aldiklar1 puanin ortalamasi 40.68’dir. Ogretmenlerin
programin tasarlanmasi alt 6lgeginden alabilecekleri minimum puan 9 iken en yliksek
puan 45°tir. Bu caligma kapsamindaki 6gretmenlerin programin tasarlanmasi yaklagimi
alt 6lgeginden aldiklar1 puanin ortalamasi 21.29°dur. Ogretmenlerin programa baglilik
alt dlgceginden alabilecekleri minimum puan 6 iken en yiliksek puan 30’dur. Bu calisma
kapsamindaki 6gretmenlerin programa baglilik yaklagimi alt 6l¢eginden aldiklar1 puanin

ortalamasi ise 20.09’dur.

4.2. Ortaokul ingilizce 6gretmenlerinin program uygulama yaklasgimlarimn cesitli
degiskenler acisindan incelenmesi

Arastirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda, nicel galisma grubunda yer alan
ogretmenlerin program uygulama yaklasimlarinin cinsiyet, okul tiirli, mesleki kidem,
okul bagar1 diizeyi, program gelistirme ¢alismalarinda bulunma durumu ve mezun
olunan lisans programi gibi ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu

amacla yapilan analizlere iligkin bulgulara ayr1 basliklar altinda yer verilmistir.

4.2.1. Cinsiyet
Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin program uygulama yaklasimlarinin cinsiyet
degiskenine gore farklilasma diizeyini belirlemek igin yapilan bagimsiz gruplar t-testi

sonuglarina Tablo 4.3°te yer verilmistir.
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Tablo 4.3
Osretmenlerin  Program Uygulama Yaklasimlarimn Cinsiyet Degiskenine Gore

Incelenmesine Yonelik Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuclar

Alt dlgekler Cinsiyet n X ss t sd p

Kadin 153 46,16 6,98

Ogrenci Odakli Uyarlama Erkek 28 42.36 6.08 2,700 179 ,008*
Sinav Odakli Uyarlama Iéﬁf;ﬁ 12583 g;:gg S;g 1571 179 118
Programin Tasarlanmasi Ié;llilﬁ 12583 gizéi ;:gg -,162 179 ,872
Programa Baglilik Iéﬁf;ﬁ 12583 gg:gg g:g? 437 179 663
*p<0.05

Tablo 4.3 incelendiginde, nicel ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin 153’{inlin
kadin, 28’inin erkek oldugu goriilmektedir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin her bir alt
Olgekten aldiklari puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu gorilmektedir. Sinav
odakli uyarlama, programin tasarlanmasi ve programa baghlik yaklagimlart igin
Ogretmenlerin puan ortalamalar1 cinsiyet degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli
bir farklilik géstermezken, 6grenci odakli uyarlama yaklasimi i¢in 6gretmenlerin puan
ortalamalar1 cinsiyet degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli bir sekilde
farklilasmaktadir (p=0.008; p<0.05). Yani kadmn &gretmenlerin (X=46.16) o&grenci
odakli uyarlama diizeyleri erkek 6gretmenlerden (X=42.36) daha yiiksektir.

4.2.2. Okul tiirii
Ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin program uygulama yaklasimlarmin okul tiirii
degiskenine gore farklilagma diizeyini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi

sonuglarina Tablo 4.4°te yer verilmistir.

Tablo 4.4
Ogretmenlerin Program Uygulama Yaklasimlarimin Okul Tiirii Degiskenine Gore

Incelenmesine Yonelik Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglar

Okul Tiirii n X ss t sd p
Ogrenci Odakli Uyarlama D?O\Q:: Ooll((lljllu 11692 gg:ig gz#z -5,397 179  ,000**
Sinav Odakli Uyarlama Dg‘;':lt 8151‘1‘1'“ 11692 ggii gi’g 1744 179 083
Programin Tasarlanmasi D?O'\Q:lt Ooli(ll;llu 11692 ég:ig 16:{?163 -5,240 179 ,000**
Programa Baglilik D?O'\Q:lt Ooli(ll;llu 11692 ig:gg g:g; 2,334 179 ,021*

*p<0.05; **p<0.01
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Tablo 4.4 incelendiginde, nicel ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin 162’sinin
devlet okullarinda, 19’unun ise 6zel okullarda gorev yaptig1 goriilmektedir. Sinav odakli
uyarlama yaklasimi hari¢ diger tiim yaklagimlar i¢in 6gretmenlerin puan ortalamalari
okul tiiri degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermektedir.
Ogretmenlerin  siav  odakli uyarlama yapma diizeyleri okul tiiriine gore
degismemektedir (p=0.083; p>0.05). Diger taraftan, 6zel okullarda gorev yapan
ogretmenlerin (X=53.16) dgrenci odakli uyarlama diizeyleri devlet okullarinda gérev
yapan Ogretmenlerden (X=44.68) daha yiiksektir (p=0.000; p<0.01). Yine benzer
sekilde 6zel okullarda gorev yapan oOgretmenlerin (X=33.48) programi tasarlama
diizeyleri devlet okullarinda gorev yapan Ogretmenlerden (X=19.86) daha yiiksektir
(p=0.000; p<0.01). Programa baghlik yaklasimi agisindan bakildiginda ise devlet
okullarinda gérev yapan oOgretmenlerin (X=20.35) o6zel okullarda gorev yapan
ogretmenlere (X=17.90) gore programa bagl kalma diizeylerinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir (p=0.021; p<0.05).

4.2.3. Mesleki kidem

Arastirmaya dahil olan 6gretmenler en az 3 yil; en fazla 38 yil 6gretmenlik
tecriibesine sahiptirler. Bu calismada 6gretmenlerin mesleki kidemleri siirekli degisken
olarak toplanmistir. Bu nedenle verilerin daha saglikli bir sekilde yorumlanmasi adina
ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin program uygulama yaklasgimlari ile mesleki
kidemleri arasindaki iligki incelenmistir. Bu amacla yapilan Pearson moment carpim

korelasyon analizi sonuglarina Tablo 4.5’te yer verilmistir.

Tablo 4.5
Osretmenlerin Program Uygulama Yaklasimlar: Ile Mesleki Kidemleri Arasindaki

Iliskiye Yonelik Pearson Moment Carpim Korelasyon Analizi Sonuglar

Alt dlgekler n Mesleki Kidem p
Ogrenci Odakl1 Uyarlama -0,136 ,068
Smav Odakli Uyarlama 181 0,141 ,059
Programin Tasarlanmasi -0,165* ,026*
Programa Baglilik 0,344* ,000**

*p<0.05; **p<0.01

Yapilan analiz sonuglari, 6gretmenlerin 68renci odakli uyarlama ve sinav odaklh

uyarlama yaklagimlari ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir iligki olmadigini, diger
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taraftan programin tasarlanmasi ve programa baglilik yaklagimlari ile mesleki kidem
arasindaki iliskinin ise anlamli oldugunu gdstermistir (p<0.05). Ogretmenlerin mesleki
kidemleri ile programin tasarlanmasi yaklasimi arasinda negatif yonde ve anlamli bir
iliski goriilmektedir (r=-0.165; p<0.05). Benzer sekilde 6gretmenlerin mesleki kidemleri
ile programa baglilik yaklasimi arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski
bulunmaktadir (r=0.344; p<0.01). Diger bir deyisle, 6gretmenlerin mesleki kidemleri
artttkca programin tasarlanmasina yonelik yaklasim diizeyleri azaltmakta, programa

baglilik diizeyleri ise artmaktadir.

4.2.4. Okul basan diizeyi

Ogretmenlerin program uygulama yaklasimlarinin gérev yaptiklari okulun basari
diizeyine gore farklilasma durumunu belirlemek igin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir. Bagimsiz orneklemler ig¢in tek yonllii varyans analizinin
kosullarindan biri olan verilerin homojenligini test etmek igin Oncelikle Levene testi
yapilmistir. Yapilan Levene testi sonucunda sinav odakli uyarlama ve programa baglilik
bagimli degiskenlerinin okul basar1 diizeyi bagimsiz degiskeninde esit vayansa sahip
olduklari, yani homojen olduklari gériilmistiir (p>0.05). Bununla birlikte 6grenci odakli
uyarlama ve programin tasarlanmasit bagimli degiskenleri ise okul basar1 diizeyi
bagimsiz degiskeninde esit varyansa sahip degildir (p<0.05). Bu durumda homojenlik
kosulunu saglayan “sinav odakli uyarlama” ve “programa baglilik” bagimli degiskenleri

icin yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6
Ogretmenlerin Program Uygulama Yaklasimlarimin Okul Basari Diizeyi Degiskenine
Gére Incelenmesine Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

n X ss KT sd KO F p
Siav
odakl
Diistik 39 39,64 5,82  Gruplar arasi 55,124 2 27,56 0,584 ,559
Orta 95 41,03 6,96  Grup ici 8402,223 178 47,20
Yiiksek 47 40,85 7,47  Toplam 8457,347 180
Toplam 181 40,68 6,86
Programa
baglilik
Diisiik 39 19,31 3,99  Gruplar arasi 54,677 2 27,34 1,423 ,244
Orta 95 20,60 4,36  Grup ici 3420,705 178 19,22
Yiiksek a7 19,73 4,73  Toplam 3475,382 180
Toplam 181 20,09 4,39
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Tablo 4.6 incelendiginde, nicel ¢aligma grubunda yer alan Ogretmenlerin
39’unun diisiik, 95’inin orta ve 47’sinin yiiksek basar1 diizeyine sahip bir okulda gorev
yaptig1 goriilmektedir. Hem sinav odakli uyarlama hem de programa baglilik bagimli
degiskenlerinde en yiiksek ortalamaya sahip olan grubun orta diizeyde basariya sahip
okullarda gorev yapan 6gretmenlere ait oldugu goriilmektedir. Fakat puanlar arasindaki
bu farklilik sinav odakli uyarlama (F(-178=0.584, p=0.559, p>0.05) ve programa
baglilik (F-178=1.423, p=0.244, p>0.05) yaklasimlar igin istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir. Yani calisma grubundaki ortaokul Ingilizce &gretmenlerinin simav
odakli uyarlama ve programa baghlik yaklasimlari, okul basar1 diizeyine gore
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

Homojenlik kosulunu saglamayan Ogrenci odakli uyarlama ve programin
tasarlanmasi bagimli degiskenleri i¢in Welsh ve Brown-Forsythe testlerinden
faydalanilmistir. ANOVA testinin yapilmasinin uygun olmadigi durumlarda uygulanan
bu testler F testinin alternatifi olarak kullanilir (Durmus vd., 2011, s.133). Yapilan
Welsh ve Brown-Forsythe testleri sonucunda elde edilen bulgulara Tablo 4.7°de yer

verilmistir.

Tablo 4.7
Ogretmenlerin Program Uygulama Yaklasimlarimin Okul Basar: Diizeyi Degiskenine

Gére Incelenmesine Yonelik \Welsh ve Brown-Forsythe Testleri Sonucu

n X ss Statistic®  sd1 sd2 Anlaml
Fark

Ogrenci
odakl1
1. Diisiik 39 44,18 558  Welch 3,928 2 90,678 ,023 *1-3
2. Orta 95 4491 6,85  Brown-Forsythe 4,512 2 130,293 ,013
3. Yiiksek 47 48,06 7,72
Toplam 181 45,57 6,97
Programin
tasarlanmasi
1. Diisiik 39 19,54 510  Welch 5,133 2 88,215 ,008 *1-3
2. Orta 95 20,15 6,71  Brown-Forsythe 7,300 2 94,109 ,001 *2-3
3. Yiiksek 47 25,06 10,58
Toplam 181 21,29 7,92

Tablo 4.7 incelendiginde, hem ogrenci odakli uyarlama hem de programin
tasarlanmasi yaklasimlari igin okul basar1 diizeyi arttikga Ogretmenlerin puan
ortalamalarinin da arttig1 goriilmektedir. Welsh ve Brown-Forsythe testlerinin sonuglari

Ogretmenlerin puan ortalamalarindaki artigin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
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gdstermektedir (p<0.05). Yani calisma grubundaki ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin
Ogrenci odakli uyarlama ve programin tasarlanmasi yaklagimlari, okul basar diizeyine
gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermektedir. Istatistiksel agidan anlaml
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigin1 6grenmek igin post-hoc testlerinden
Tamhane’s T2 testi yapilmistir. Daha O6nce homojenligin test edilmesinde yapilan
Levene testi sonucunda varyanslarin esitligi reddedildigi i¢in, gruplar arasindaki
anlamli farkliligin incelenmesinde Tamhane’s T2 testi secilmistir. Yapilan test
sonucunda, Ogrenci odakli uyarlama yaklasimi igin, diisiik (X=44.18) ve yiiksek
(X=48.06) basar1 diizeylerindeki okullarda gérev yapan dgretmenler arasinda, yiiksek
basar1 diizeyinde gorev yapan 6gretmenler Iehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
bulunmustur (p=0.025; p<0.05). Programin tasarlanmasi yaklagimi igin, diisiik
(X=19.54) ve yiksek (X=25.06) basar1 diizeylerindeki okullarda gorev yapan
ogretmenler ile orta (X=20.15) ve yiiksek (X=25.06) basar1 diizeyindeki okullarda gorev
yapan Ogretmenler arasinda, yliksek basar1 dilizeyindeki okullarda goérev yapan

ogretmenler lehine istatistiksel agidan anlamli farkliliklar bulunmustur (p=0.007,

p=0.015; p<0.05).

4.2.5. Program gelistirme calismalarinda bulunma durumu

Ortaokul Ingilizce ~&gretmenlerinin  program uygulama yaklagimlarinin
O0gretmenlerin program gelistirme ¢alismalarinda bulunma durumlarina gore farklilagsma
diizeyini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina Tablo 4.8’te yer

verilmistir.

Tablo 4.8
Ogretmenlerin ~ Program  Uygulama  Yaklasimlarimin ~ Program  Gelistirme
Calismalarinda Bulunma Durumu Degiskenine Gore Incelenmesine Yonelik Bagimsiz

Gruplar t-testi Sonuglar

R PG Calismalarinda >
Alt Olgekler Bulunma Durumu n X SS t sd p
o . Evet 17 44,71 6,84
Ogrenci Odakli Uyarlama Hayir 164 4566 699 -,535 179 593
Evet 17 41,06 6,59 )
Simav Odakli Uyarlama Hayir 164 40,65 6,90 ,236 179 814
Evet 17 20,12 6,10
Programin Tasarlanmasi Hayir 164 2141 8.09 -,641 179 523
. Evet 17 20,82 4,23
Programa Baglilik Hayir 164 2002 441 , 718 179 474
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Nicel ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin 17°si daha once program gelistirme ile
ilgili bir ¢alismada yer aldigimnmi belirtirken, 164’i programin gelistirilmesine yonelik
herhangi bir calismada bulunmadigini belirtmistir. Her iki gruptaki 6gretmenlerin alt
Olceklerden aldiklar1 puanlarin birbirine olduk¢a yakin oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Ogretmenlerin her bir alt 6lgek icin aldiklari puan ortalamalari program gelistirme
caligmalarinda bulunma durumlar1 degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik gostermemektedir (p>0.05). Diger bir deyisle, daha once program gelistirme
caligmalarinda yer almis 6gretmenler ile program gelistirme ¢aligmalarinda bulunmamis
Ogretmenler arasinda program uygulama yaklasimlari agisindan anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir.

4.2.6. Mezun olunan lisans programi
Ortaokul Ingilizce ogretmenlerinin  program uygulama yaklasimlarmin
ogretmenlerin mezun olduklar: lisans programina gore farklilagsma diizeyini belirlemek

i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina Tablo 4.9°da yer verilmistir.

Tablo 4.9
Ogretmenlerin Program Uygulama Yaklasimlarmin Mezun Olunan Lisans Programi

Degiskenine Gore Incelenmesine Yonelik Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglar

Alt Olgekler Lisans Programi n X ss t sd p

Ogrenci Odakli Uyarlama ingilizceDéiireertmenligi 13456 jé:gi 2:;‘2 240 179 810
Sinav Odakli Uyarlama Ingﬂizce}iiztmenhgi 13456 jg:gz Sig 1273 179 205
Programin Tasarlanmasi IngilizceDt')él;ertmenligi 13456 2;:;; 16:{?163 -,604 179 547
Programa Baghilik ingﬂizce})ﬁiztmen“gi 13456 ;ggj gg; 962 179 338

Nicel ¢aligma grubundaki Ogretmenlerin  146’s1  Ingilizce 6gretmenligi
programindan mezun iken, 35°i Ingilizce 6gretmenligi disindaki diger programlardan
mezun olmustur. Yapilan analiz sonuglar1 6gretmenlerin her bir alt 6lgekten aldiklari
puan ortalamalarinin mezun olduklar1 lisans programi degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigini gostermistir (p>0.05). Yani Ingilizce
ogretmenligi lisans programindan mezun olan dgretmenler ile Ingilizce dgretmenligi

lisans programi diginda diger programlardan mezun olan 6gretmenler arasinda program
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uygulama yaklagimlart agisindan istatistiksel olarak anlamli  bir farklilik

bulunmamaktadir.

4.3. Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Motivasyon Diizeyleri ve Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Arastirmanin iiglincii alt amaci kapsaminda o6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik motivasyon diizeylerinin belirlenmesi ve motivasyon diizeylerinin cinsiyet,
O0grenim gordiikleri okul tiirii ve okulun basar1 diizeyi gibi ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda yapilan analizlerden elde edilen

bulgulara ayr1 basliklar altinda yer verilmistir.

4.3.1. Motivasyon diizeyi

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek icin
yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara Tablo 4.10°da yer verilmistir.
Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin belirlenmesinde kullanilan giidiilenme 6lgeginin
puanlanmasinda, oncelikle her alt 6lgekten alinan puanlarin toplanmasi ve bu puanlarin
Olcegi gelistiren arastirmacilar tarafindan olusturulan yiizdeliklerle karsilastirilarak
ogrencinin hangi ylizdelikte yer aldiginin belirlenmesinin ardindan &grenciye geri
bildirim verilmesi Onerilmektedir. Bu nedenle bu c¢alisma grubundaki orneklem
gurubunun alt oOl¢eklerden aldiklart puanlarin degerlendirilmesinde arastirmacilar
tarafindan, yedinci smif OGgrencileri i¢in  olusturulan yiizdelik normlardan

faydalanilmistir. S6z konusu yiizdelik normlara Ek 6’da yer verilmistir.

Tablo 4.10.
Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Motivasyon Diizeylerini Gésteren Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

Alt dlgekler n  Madde sayis1  Minimum  Maksimum X ss

Deger 13 8 8 56 43,45 9,69
Beklenti 7 7 49 37,34 9,27
Kaygi 42 5 5 35 22,20 6,91

Bu calisma kapsamindaki 6grencilerin, glidiilenme 6lgeginin deger boyutundan
aldiklar1 puanin ortalamasi 43.45°tir. Bu puan arastirmacilar tarafindan olusturulan

yiizdelik norm tablosunda %20’lik dilimde, yani alt grupta yer almaktadir. Bu durum
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calisma grubundaki Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik deger diizeylerinin diisiik
oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin  giidiilenme &lceginin beklenti boyutundan aldiklari puanm
ortalamas1 37.34’°tlir. Yine Ol¢egi gelistiren arastirmacilar tarafindan norm calismasi
kapsaminda olusturulan yiizdelik norm tablosu incelendiginde, bu ortalama puanin
%30’luk dilimde, yani alt gurupta yer aldigi goriilmektedir. Bu durum c¢alisma
grubundaki 6grencilerin Ingilizce dersindeki basarilarma yonelik kendilerine giiven
diizeylerinin diistik oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin giidiilenme &lgeginin duyussal alt 6lgegi kapsaminda kaygi
boyutundan aldiklar1 puanin ortalamasi 22.20°dir. Bu puan arastirmacilar tarafindan
olusturulan ytizdelik norm tablosunda %80°lik dilimde, yani iist grupta yer almaktadir.
Olgegin  kaygi boyutundan alinan puanin  yorumlanmasi diger boyutlarin
yorumlanmasindan farklilik gostermektedir. Kaygi boyutundan alinan puanin artmasi
dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik smav kaygilarmin artigim ifade ederken, tam
tersine kaygi boyutundan alinan puaninin azalmasi Ogrencilerin sinav kaygilarinin
azaldigim gostermektedir. Bu kapsamda, Orneklem grubundaki ogrencilerin puan
ortalamalarinin %80’lik dilimle {ist grupta yer almasi, &grencilerin Ingilizce dersi

siavlarindaki endise diizeylerinin yiiksek seviyede oldugunu gostermektedir.

4.3.2. Cinsiyet
Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore farklilagma durumunu incelemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi

sonuglarina Tablo 4.11°de yer verilmistir.

Tablo 4.11
Osrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Motivasyon Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine

Gore Incelenmesine Yonelik Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuclari

Alt dlgekler Cinsiyet n X ss t sd p
B9 EETR s o o
Beklenti IE<rlliek ;i;g gg:i? S:Zé 8,150 4290,62 ,000*
*p<0.05

112



Giidiilenme 6l¢eginin alt boyutlarindan alinan puan ortalamalar1 incelendiginde,
kiz 6grencilerin puan ortalamalarinin erkek 6grencilerin ortalamalarindan daha ytiksek
oldugu gorilmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki bu farklilik istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (p<0.01). Yani giidilenme 6lgeginin deger, beklenti ve kaygi alt
boyutlarinda kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlamli farkliliklar vardir. Bu kapsamda,
kiz Ogrencilerin Ingilizce dersine verdikleri deger diizeyi, Ingilizce dersindeki
basarilarina yonelik kendilerine giiven diizeyi, Ingilizce dersi sinavlarindaki kaygi

diizeyi erkek o6grencilerden daha yiiksektir.

4.3.3. Okul tiirii
Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik giidillenme diizeylerinin okul tiirii
degiskenine gore farklilasma durumunu incelemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi

sonuglarina Tablo 4.12°de yer verilmistir.

Tablo 4.12
Ogrencilerin  Ingilizce Dersine Yénelik Motivasyon Diizeylerinin  Okul — Tiirii

Degiskenine Gore Incelenmesine Yonelik Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuclari

Alt olgekler Okul Tiirii n X SS t sd p

Devlet Okulu 4036 4333 980 5417 47587 o1

Deger Ozel Okul 306 4495 811

Devlet Okulu 4036 37,23 9,34

. _ *
Beklenti ool S5 379 gos 3230 36998 001

Deviet Okulu 4036 22,33 6,88 N
Kaygl Ozel Okul 306 2059 7,06 »2°0 4340000
*p<0.01

Ogrencilerin giidiilenme dlgeginin alt boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalari
incelendiginde, kaygi boyutu hari¢ diger tiim boyutlarda 6zel okulda 6grenim goren
ogrencilerin puanlarinin devlet okulunda 6grenim goren Ogrencilerden daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki puan farkliliklar istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (p<0.01). Yani 6zel okullarda 6grenim géren dgrencilerin Ingilizce dersine
verdikleri deger diizeyi ve Ingilizce dersindeki basarilarina yonelik kendilerine giiven
diizeyi devlet okulunda 68renim goren Ogrencilerden daha yiiksektir. Diger taraftan,
ozel okullarda &grenim goren oOgrencilerin Ingilizce dersi smnavlarindaki endise

diizeyleri ise devlet okullarinda 6grenim goren 6grencilerden daha diigiiktiir.
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4.3.4. Okul basar diizeyi

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon diizeylerinin okulun basari
diizeyine gore farklilasma durumunu belirlemek icin tek yoOnlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir. Bagimsiz oOrneklemler igin tek yonlii varyans analizinin
kosullarindan biri olan verilerin homojenligini test etmek i¢in Oncelikle Levene testi
yapilmig ve giidiilenme 6l¢eginin deger boyutundan elde edilen puanlarin okul basari
diizeyi bagimsiz degiskeninde esit vayansa sahip oldugu, yani homojen oldugu
goriilmiistiir (p>0.05). Diger taraftan, 6lgegin beklenti ve kaygi boyutlarindan elde
edilen puanlar ise okul basari diizeyi bagimsiz degiskeninde esit varyansa sahip degildir
(p<0.05). Bu nedenle 6l¢egin deger boyutundan elde edilen puanlarin okul basari diizeyi
degiskenine gore farklilagma diizeyini incelerken ANOVA testi sonuglarindan
faydalanilirken, beklenti ve kaygi boyutundan elde edilen puanlarin okul basari diizeyi
degiskenine gore farklilasma diizeyinin incelenmesi i¢in Welsh ve Brown-Forsythe
testlerinden faydalamlmistir. Olgegin deger boyutundan elde edilen puanlarin
farklilasma durumunu test etmek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonuclar1 Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13
Osrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Motivasyon Diizeylerinin Okul Bagsar: Diizeyi

Degiskenine Gore Incelenmesine Yonelik ANOVA Sonuglar

n X ss KT sd KO F p Fark

Deger
1. Diisiik 883 43,02 9,77 Gruplararasi 290,13 2 145,06 1,544 214
2.Orta 2280 43,67 9,74 Grup ici 407639,01 4339 93,95
3. Yiksek 1179 4333 9,54 Toplam 407929,14 4341
Toplam 4342 43,45 9,69

Tablo 4.13 incelendiginde, 6grencilerin 883’linlin diisiik, 2280’inin orta ve
1179’unun yiiksek basar1 diizeyine sahip okullarda 6grenim gordiikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin 6lgegin deger boyutundan aldiklarm puan ortalamalari incelendiginde, en
yiiksek ortalamaya sahip olan grubun orta basar1 diizeyindeki okullarda 6grenim goren
Ogrencilere ait oldugu ve bunu yiiksek ve diisiik basar1 diizeyindeki okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin takip ettigi gorilmektedir. Okul basar1 diizeyi degiskeninde,
ogrencilerin Olgegin deger boyutundan aldiklari puan ortalamalarindaki bu farklilik
istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (F(2-4339=1.544, p=0.214>0.05). Diger bir

deyisle, 6grencilerin 6grenim gordiikleri okulun basar1 diizeyi, Ingilizce dersine yonelik
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deger diizeylerinde bir farklilik yaratmamaktadir. Olgegin beklenti ve kaygi boyutundan
elde edilen puanlarin okul basar1 diizeyi degiskenine gore farklilasma diizeyinin
incelenmesi i¢in yapilan Welsh ve Brown-Forsythe testleri sonuglarina Tablo 4.14’°te

yer verilmistir.

Tablo 4.14
Osrencilerin Ingilizce Dersine Yénelik Motivasyon Diizeylerinin Okul Basar: Diizeyi

Degiskenine Gore Incelenmesine Yonelik Welsh ve Brown-Forsythe Testleri Sonucu

n X Ss Statistic®  sdl sd2 Anlamh
Fark
Beklenti
1. Disik 883 36,08 9,61  Welch 12,277 2 2089,109 ,000 1-2
2. Orta 2280 37,41 9,25  Brown-Forsythe 12,494 2 3053,729  ,000 1-3
3. Yiiksek 1179 38,14 8,94
Toplam 4342 37,34 9,27
Kayg
1. Diisiik 883 22,66 6,54  Welch 10,973 2 2095,245 000 1-3
2. Orta 2280 22,46 6,76  Brown-Forsythe 11,842 2 3184,504 ,000 2-3
3. Yiiksek 1179 21,38 7,40
Toplam 4342 22,20 6,91

Tablo 4.14 incelendiginde, glidiilenme 6lgeginin beklenti boyutu igin okul basari
diizeyi arttikca 0grencilerin aldiklart puan ortalamalarinin da arttig1, kaygi boyutu icin
ise tam tersi bir sekilde okul basar1 diizeyi arttikca 6grencilerin puan ortalamalarinin
azaldig1 goriilmektedir. Yani, 6grencilerin dgrenim gordiikleri okulun basar1 diizeyi
yiikseldikce Ingilizce dersindeki basarilarina yonelik kendilerine giiven diizeyleri de
yiikselirken, smavlarda yasadiklar1 kaygi diizeyleri azalmaktadir. Welsh ve Brown-
Forsythe testlerinin sonuglar1 6grencilerin puan ortalamalarindaki farkliligin istatistiksel
olarak anlaml1 oldugunu gostermektedir (p<0.05). istatistiksel agidan anlamli farkliligin
hangi gruplardan kaynaklandigin1 6grenmek i¢in post-hoc testlerinden Tamhane’s T2
testi yapilmistir. Daha Once homojenligin test edilmesinde yapilan Levene testi
sonucunda varyanslarm esitligi reddedildigi i¢in, gruplar arasindaki anlamli farkliligin
incelenmesinde Tamhane’s T2 testi secilmistir. Yapilan test sonucunda, 6lcegin beklenti
boyutu i¢in, diisiik (X=36.08) basar1 diizeyindeki okullarda 6grenim goren dgrenciler ile
orta (X=37.41) ve yiiksek (X=38.14) basar1 diizeylerindeki okullarda 8grenim gdren
ogrenciler arasinda, diisilk basar1 diizeyindeki okullarda 6grenim goéren Ogrenciler
aleyhine istatistiksel agidan anlamli farkliliklar bulunmustur (p=0.000; p<0.01). Olgegin
kaygi boyutu icin, yiiksek (X=21.38) basar1 diizeyindeki okullarda &grenim goren
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ogrenciler ile diisiik (X=22.66) ve orta (X=22.46) basar1 diizeylerindeki okullarda
Ogrenim goren dgrenciler arasinda, yiiksek basar1 diizeyindeki okullarda 6grenim gdren

ogrenciler lehine istatistiksel agidan anlamli farkliliklar bulunmustur (p=0.000; p<0.01)

4.4. Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Akademik Basar1 Diizeyleri ve Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Arastirmanm  dordiincii alt amaci kapsaminda &grencilerin Ingilizce dersi
akademik basar1 diizeylerinin belirlenmesi ve akademik basar1 diizeylerinin cinsiyet,
O0grenim gordiikleri okul tiirii ve okulun basar1 diizeyi gibi ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda yapilan analizlerden elde edilen

bulgulara ayr1 bagliklar altinda yer verilmistir.

4.4.1. Akademik basar diizeyi
Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 diizeylerini belirlemek igin yapilan

analizler sonucunda elde edilen bulgulara Tablo 4.15’te yer verilmistir.

Tablo 4.15
Osrencilerin Ingilizce Dersi Akademik Basari Diizeylerini Gosteren Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

N Minimum Maksimum X SS

Akademik basar diizeyi 4342 0 100 71,22 22,66

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basar1 diizeyleri incelendiginde,
alman en diisiik notun “0”, en yiliksek notun ise “100” oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik sinavlardan aldiklari puan ortalamas1 71.22°dir.

4.4.2. Cinsiyet
Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basari diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore farklilasma durumunu incelemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina

Tablo 4.16°da yer verilmistir.
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Tablo 4.16
Osrencilerin Ingilizce Dersi Akademik Basar: Diizeylerinin Cinsiyet DeSiskenine Gore

Incelenmesine Yonelik Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuclar

Cinsiyet n X ss t sd p

Kiz 2219 7450 21,59
Akademik basar diizeyi 9,832 4280,95 ,000*
Erkek 2123 67,79 23,24

*p<0.01

Cinsiyet degiskeni acisindan Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri
incelendiginde, kiz 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik smnavlardan aldiklari puan
ortalamasmin (X=74.50) erkek oOgrencilerin puan ortalamasindan (X=67.79) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki bu farklilik istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (p=0.000; p<0.01). Diger bir deyisle, kiz 6grencilerin

Ingilizce dersine yonelik akademik basar1 diizeyleri erkek dgrencilerden daha yiiksektir.

4.4.3. Okul tiirii
Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 diizeylerinin okul tiirii degiskenine
gore farklilasma durumunu incelemek igin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina

Tablo 4.17°de yer verilmistir.

Tablo 4.17
Ogrencilerin Ingilizce Dersi Akademik Basart Diizeylerinin Okul Tiirii Degiskenine

Gére Incelenmesine Yonelik Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuclar

Okul Tiirii n X SS t sd p

Devlet Okulu 4036 69,74 22,55
Akademik bagar1 diizeyi . -25,73 461,09 ,000*
Ozel Okul 306 90,78 12,89

*p<0.01

Okul tiirii degiskeni acisindan oOgrencilerin  akademik basar1 diizeyleri
incelendiginde, 6zel okullarda dgrenim géren Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
sinavlardan aldiklar1 puan ortalamasinin (X=90.78) devlet okullarinda 6grenim géren
ogrencilerin puan ortalamasindan (X=69.74) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Farkli
okul tiirlerinde 6grenim goren Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasindaki bu farklilik

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p=0.000; p<0.01). Yani, 6zel okullarda
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ogrenim goren dgrencilerle devlet okullarinda 6grenim goren dgrenciler Ingilizce dersi
akademik basar1 diizeyleri agisindan anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Diger bir
deyisle, dzel okullarda 6grenim goren dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik

basar1 diizeyleri devlet okullarinda 6grenim goren 6grencilerden daha yliksektir.

4.4.4. Okul basan diizeyi

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik akademik basar1 diizeylerinin okulun
basar1 diizeyine gore farklilasma durumunu belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir. Bagimsiz oOrneklemler i¢in tek yonlii varyans analizinin
kosullarindan biri olan verilerin homojenligini test etmek i¢in Oncelikle Levene testi
yapilmis ve akademik basar1 bagimli degiskeninden elde edilen puanlarin okul basari
diizeyi bagimsiz degiskeninde esit varyansa sahip olmadig1 goriilmiistiir (p<<0.05). Bu
nedenle akademik basar1 diizeyi degiskeninden elde edilen puanlarin okul basar1 diizeyi
degiskenine gore farklilasma diizeyini incelerken Welsh ve Brown-Forsythe testlerinden
faydalanilmigtir. Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 diizeylerinin okul basari
diizeyine gore farklilasma durumunun incelendigi Welsh ve Brown-Forsythe testlerine

iliskin sonuclar Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18
Ogrencilerin Ingilizce Dersi Akademik Basart Diizeylerinin Okul Basari Diizeyi

Degiskenine Gore Incelenmesine Yonelik Welsh ve Brown-Forsythe Testleri Sonucu

n X SS Statistic?  sd1 sd2 Anlamls
Fark
Akademik
Basari
1. Diisiik 883 59,49 23,56 Welch 262,645 2 2070,322  ,000 1-2
2. Orta 2280 70,53 21,38 Brown-Forsythe 258,420 2 2857,475 ,000 1-3
3. Yiiksek 1179 81,33 19,64 2-3
Toplam 4342 71,22 22,66

Tablo 4.18 incelendiginde, okul basari diizeyi arttikga grencilerin ingilizce
dersine yonelik smavlardan aldiklari puan ortalamalarimin da arttigi goériilmektedir.
Welsh ve Brown-Forsythe testlerinin sonuglari dgrencilerin puan ortalamalarindaki
farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (p=0.000; p<<0.01). Yani,
ogrencilerin dgrenim gordiikleri okulun basar1 diizeyi yiikseldikce Ingilizce dersi
akademik basar1 diizeyleri de yiikselmektedir. Istatistiksel agidan anlamli farkliligin

hangi gruplardan kaynaklandigimi 6grenmek i¢in post-hoc testlerinden Tamhane’s T2
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testi yapilmistir. Yapilan test sonucunda, diisiik (X=59.049) basar1 diizeyindeki
okullarda 6grenim goren Ogrenciler ile orta (X=70.53) ve yiiksek (X=81.33) basari
diizeylerindeki okullarda 6grenim goéren dgrenciler arasinda, diisiik basar1 diizeyindeki
okullarda 6grenim géren ogrenciler aleyhine; orta (X=70.53) basar1 diizeyindeki
okullarda 6grenim goren ogrenciler ile yiiksek (X=81.33) basar1 diizeylerindeki
okullarda 6grenim goren 6grenciler arasinda, orta basar1 diizeyindeki okullarda 6grenim

goren Ogrenciler aleyhine istatistiksel agidan anlamli farkliliklar bulunmustur (p=0.000;

p<0.01).

4.5. Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Motivasyon Diizeyleri ile Akademik
Basan Diizeyleri Arasindaki Miski

Arastirmanin  besinci alt amaci kapsaminda o6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik motivasyon diizeyleri ile akademik basar1 diizeyleri arasindaki iligkinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla yapilan Pearson moment ¢arpim Kkorelasyonu

analizi sonuglarina Tablo 4.19°da yer verilmistir.

Tablo 4.19
Ogrencilerin Ingilizce Dersi Akademik Basar: Diizeyleri lle Giidiilenme Alt Olcekleri

Arasindaki Iligkiye Yonelik Pearson Moment Carpim Korelasyon Analizi Sonuglart

N Akademik Bagar1 Diizeyi p
Deger 0,276* ,000
Beklenti 4342 0,439* ,000
Kaygi -0,272* ,000

*p<0.01

Tablo 4.19 incelendiginde, o6grencilerin Ingilizce dersi akademik basar
diizeyleri ile deger (r=0.276; p<0.01) ve beklenti (=0.439; p<0.01) boyutlar1 arasinda,
pozitif yonde ve anlamli; kaygi (r=-0.272; p<0.01) boyutu ile akademik basar1 diizeyi

arasinda ise negatif yonde, anlamli bir iligki goriilmektedir.

4.6. Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Program Uygulama Yaklasimlan ile
Ogrencilerin Motivasyon ve Akademik Basar: Diizeyleri Arasindaki liski
Aragtirmanin altinci alt amaci kapsaminda, ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin

program uygulama yaklagimlari ile 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon
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diizeyleri ve akademik basar1 diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmustir.
Bu amagla yapilan Pearson moment ¢arpim korelasyon analizi sonuglarina Tablo

4.20’de yer verilmistir.

Tablo 4.20
Osretmenlerin Program Uygulama Yaklasimlar: ile Ogrencilerin Ingilizce Dersine
Yonelik Motivasyon ve Akademik Basar: Diizeyleri Arasindaki Iliskiyi Belirlemeye

Yonelik Pearson Moment Carpim Korelasyon Analizi Sonuglar

« _ Akademik _
Alt Olgekler n X SS Deger Beklenti Kaygt
Basar1
Programin Tasarlanmasi 18,05 7,35 0,253** 0,035 0,043 -0,098
Ogrenci Odakli Uyarlama 181 44,87 7,01 0,241** 0,167* 0,159* -0,109
Sinav Odakli Uyarlama 37,65 6,38 -0,095 -0,108 -0,083 -0,031
Programa Baglilik 19,15 4,72 -0,038 0,012 0,101 -0,038

*p<0.05; **p<0.01

Tablo 4.20 incelendiginde, &grencilerin Ingilizce dersi akademik basari
diizeyleri ile 6gretmenlerin programin tasarlanmasi (r=0.253; p<0.01) ve 6grenci odakli
uyarlama (r=0.241; p<0.01) yaklasimlar1 arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin giidiilenme alt &lgeklerinden aldiklar1 puan
acisindan bakildiginda ise Ogretmenlerin 6grenci odakli uyarlama yaklagimlar ile
ogrencilerin deger (r=0.167; p<0.05) ve beklenti (r=0.159; p<0.05) alt 6l¢eklerinden
aldiklar1 puanlar arasinda pozitif yonde ve anlamli iligkiler oldugu goriilmektedir.

4.7. Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Motivasyon Diizeylerinin Ingilizce
Dersi Akademik Basar1 Diizeyleri Uzerindeki Etkisi

Aragtirmanm yedinci alt amaci kapsaminda, 6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik motivasyon diizeylerinin, Ingilizce dersi akademik basar1 diizeyleri iizerindeki
etkisi incelenmistir. Bu alt amag¢ dogrultusunda Ogrencilerin giidiilenme alt
Ol¢eklerinden aldiklar1 puanlarin 6grenci akademik basar1 diizeyini saptamak amaciyla

yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglarina Tablo 4.21°de yer verilmistir.
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Tablo 4.21
Osrencilerin Ingilizce Dersi Akademik Basar: Diizeyleri ile Giidiilenme Alt Olgekleri

Arast Coklu Regresyon Analizi Sonuglart

Degiskenler B Standart Hatag s t p Ikili r Kismir VIF
Sabit 48,772 1,896 25,728 000 - - -

Deger -,124 ,046 -053 -2,679  ,007 276 -,041 2,178
Beklenti 1,065 ,050 435 21,348  ,000 439 ,308 2,318
Kaygi -,537 ,046 -,164 -11,662 ,000 -,272 -, 174 1,100

n=4342, R=,470, R?=,221, Diizeltilmis R? = ,221, F=4338-410,490, p=,000, p<0,01

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik deger, beklenti ve kaygi alt dlgeklerinden
aldiklar1 puanlar birlikte, ingilizce dersi akademik basar1 diizeyleri ile anlamli bir iliski
gostermektedir (R=0.47, R?=0.22, F=(3.4338)=410.490, p<0.01). Deger, beklenti ve kaygi
alt Slceklerinden elde edilen puanlar dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basari
diizeylerine ait toplam varyansin yaklasik %?22’sini acgiklayabilmekte, degisimin
%78’lik kismi ise diger degiskenler tarafindan agiklanmaktadir. Standardize edilmig
regresyon katsayisina (f) gore, yordayict degiskenlerin bagimli degisken tizerindeki
Onem sirasi (i) beklenti, (i1) kayg1 ve (ii1) deger seklindedir.

Yordayict degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, 6grenci akademik basarist diizeyi ile deger degiskeni arasinda pozitif
(r=0.276) bir iliskinin oldugu, fakat diger degiskenler kontrol edildiginde iki degisken
arasidaki korelasyonun r=-0.041 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Ogrenci akademik
basar1 diizeyi ile Ingilizce dersine yonelik beklenti degiskeni arasinda pozitif (r=0.439)
bir iliskinin oldugu goriilmekle birlikte, diger degiskenler kontrol edildiginde bu
korelasyon 1=0.308 olarak hesaplanmaktadir. Son olarak akademik basar1 diizeyi ile
Ingilizce dersine yonelik kaygi diizeyi arasindaki negatif korelasyonun (r=0.272) ise
diger degiskenler kontrol edildiginde r=-0.174 oldugu goriilmektedir. Regresyon analizi
sonuglarma gore Ogrencilerin akademik basarisin1 yordayan regresyon denklemi su
sekildedir:

Ogrenci Akademik Basar1 Diizeyi= (-0.124 x Deger) + (1.065 x Beklenti) + (-
0.537 x Kayg1) + (48.772).

4.8. Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Program Uygulama Yaklasimlarimin
Ogrencilerin Motivasyon Diizeyleri Uzerindeki Etkisi

Aragtirmanin sekizinci alt amaci, ¢aligma grubunda yer alan ortaokul Ingilizce
ogretmenlerinin sahip olduklar1 program wuygulama yaklagimlarinin, 6grencilerin
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Ingilizce dersine yonelik motivasyon diizeyleri {izerindeki etkisini belirlemektir.
Arastirmanin bu alt amaci kapsamindaki sorunun cevaplanmasinda hem nitel hem de
nicel verilerden faydalanilmistir. Bu dogrultuda, arastirmadan elde edilen nitel ve nicel

bulgulara ayr1 bagliklar altinda yer verilmistir.

48.1. Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin  program  uygulama

yaklasimlarinin 6grencilerin motivasyon diizeyleri iizerindeki etkisine

iliskin nitel bulgular

Calisma grubundaki ortaokul Ingilizce &gretmenlerinin simiflarinda bulunan
ogrenciler ile yapilan goriismeler ve bu smiflarda yapilan gozlemler, farkli program
uygulama yaklasimlarina sahip Ogretmenlerin sergiledikleri tutum ve davranislarin
ogrencinin motivasyon diizeyi tizerinde etkili oldugunu goéstermistir. Arastirmanin bu
boliimiinde farklt program uygulama yaklagimlarina egilim gdsteren &gretmenlerin,
ogrencinin Ingilizce dersine yonelik motivasyon diizeyi iizerindeki etkisi ilgili basliklar

altinda agiklanmustir.

4.8.1.1. Programa baghlhk yaklasimina egilim gosteren Jgretmenlerin

ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon diizeyleri iizerindeki etkisi

Programin smifta uygulanmasi siirecinde program materyallerine bagli kalan
ogretmenlerden biri olan Esra Ogretmen, s6z konusu &gretim programinda belirtildigi
gibi 6grencileri derse karst motive etmeye ve dersi sevdirmeye calistigini belirtmistir.
Buna karsilik, hem Esra hem de Onur Ogretmenin siniflarindaki dgrenciler, Kitaptaki
etkinlikleri sikic1 ve faydasiz bulmakta, derste oyun, yarigsma gibi daha aktif olacaklar
etkinliklere ve calisma kagidi ya da ek kaynaktan alistirmalar gibi program disi

materyallere yer verilmesini talep etmektedir.

Ahmet: “Mesela uygulamali bir seyler yapsak hepimizin aklinda daha ¢ok kalabilir. Oyunlar
oynayabiliriz mesela kelimeleri yazmak yerine. Bizim 5-G 'deki 6gretmenimizin dersinde tombala

falan ¢ekiyorduk, hoca kelime yapryordu biz de iizerine yerlestiriyorduk. Hatta anlamlarini

s

soruyordu. Daha eglenceli ve ogretici oluyordu.’

Ali: “Ders kitabinda hep ayni konular ve ayni tarz etkinlikler var. Cok sikici.”
Ela: “Bence ayriyeten bir tane kitap alip da ondan ¢aligabiliriz. Ciinkii bu kitaplarin i¢cinde

s

giizel etkinlikler yok. Yarismalar ve daha baska etkinlikler yapmak da giizel olur bence.’
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Esra ve Onur Ogretmenin siniflarindaki ogrenciler, Ingilizce dersini sevme
nedenlerini dersin §gretmeninden ziyade yabanci dil 6grenmeye karsi kendi ilgi ve
isteklerine ya da ¢esitli etkinlikler yaptiran diger Ingilizce &gretmenlerine
baglamaktadirlar. Ogrenciler, okulda arastirmanin yapildigi ddénemde, program
materyallerine bagl bir dgretim yiiriiten Esra ve Onur Ogretmen tarafindan verilen

Ingilizce dgretimini islevsel bulmamaktadirlar.

Sila: “Soyle soyleyeyim mesela kursta aldigim Ingilizce, Amerika’ya, Ingiltere’ye gittigimde
kullanabilecegim bir Ingilizce. Ama okulda aldigim egitimle Ingiltere’ye gitsem konusamam.
Kursta biz Oxford kitaplariyla isliyoruz. Mesela speaking dersleri yaptigimizda da onlarin
aksanyla 6grenebiliyoruz. Yabanci édgretmenlerimiz oluyor, Tiirk¢e konusmuyoruz. Mesela
burada saat 6greniyorsak orada lokantada konusmayr 6greniyoruz.”

Esra: “Ingilizceyi sevme nedenim biraz benim kendim bir de 5. ve 6. simifta bir hocamiz vardi
ben onu ¢ok seviyordum, ¢ok eglenceli anlatiyordu. Hikdyeler anlatiyordu, bize Ingilizce sarkilar

ezberletiyordu akilda kalmast igin.”

Goriildiigii iizere, ogrenciler daha farkli etkinlikler yaptiran baska Ingilizce
Ogretmenlerinin derslerinin, daha eglenceli ve daha islevsel oldugunu dile getirmistir.
Bu dogrultuda, programa baglilik kapsaminda ders kitaplarina bagli kalan Esra ve Onur
Ogretmenin, Ogrencilerin derse yonelik motivasyon diizeylerine olumlu bir katki
saglamadigi, aksine Ogrencilerin dersten sikilmalarina ve dersi islevsiz goérmelerine

neden oldugu goriilmektedir.

4.8.1.2. Progranun uyarlanmast yaklasimina egilim gosteren égretmenlerin

ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon diizeyleri iizerindeki etkisi

Programin uyarlanmasi yaklasimi adi altinda 6grenci odakli ve smav odakh
uygulamalar yer almaktadir. Ogrenci odakl1 yapilan uyarlamalarda odak noktas1 dgrenci
ilgi, ihtiyag ve seviyeleri iken smav odakli uyarlamalarda odak noktasi ogrenci
performansinin arttirtlmasidir. Bu nedenle programin uyarlanmasi yaklagimina sahip
Ogretmenlerin 6grencilerin motivasyon diizeyi iizerindeki etkisi, sinav odakli uyarlama
ve Ogrenci odakli uyarlama yapan Ogretmenler agisindan Onemli derecede
farklilasmaktadir.

Programin smnifta uygulanmasi siirecinde program materyallerinde &6grenci
odakli uyarlamalar yapan 6gretmenler, sinifta yaptigi etkinliklerde temel amaglarinin

dersi Ogrenciye sevdirmek, onlarin ilgilerini ¢ekmek ve Ogrenmeyi pekistirmek
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oldugunu belirtmektedirler. Bu nedenle bu o6gretmenler program materyallerdeki
etkinliklerde o6grenci Ozelliklerine yonelik atlama, degistirme, basitlestirme gibi
uyarlamalar yapmakta ve video, animasyon, slayt, oyun, resimli kartlar, caligma
kagitlar1 vb. gibi materyaller getirerek ek etkinlikler yaptirmaktadirlar. Ornegin Banu
Ogretmen ogrencilerin ilgisini ¢ekmek ve dersi sevmelerini saglamak amaciyla

genellikle ilk derslerinde eglenceli bir etkinlige yer verdigini belirtmistir.

“Ingilizce Ggretirken dikkat ¢ekmek lazim, égrencinin sevmesi lazim. Dikkat ¢ekeceksin ki,
sonra sikilryorlar elbette. Ben mesela hep topla girerim ilk derslere. Topla girerim, top atarim.

O zaman hoslarina gidiyor yasasin ders giizel diyorlar.” (Banu Ogretmen)

Siniftaki uygulamalarinda 6grenci odakli uyarlamalar yapan ogretmenlerin
siiflarindaki 6grenciler, genellikle program materyallerindeki etkinlikleri ve bol yazi
yazmayl sevmediklerini, program materyallerindeki etkinlikleri sikici ve faydasiz
bulduklarin1 belirtmektedirler. Ogretmen program materyalleri kapsaminda ders
kitabindaki etkinlikleri Ogrenciye yonelik olarak daha eglenceli bir hale
dontistiirdiigiinde ise bu etkinliklere ilgilerinin arttig1 goriilmektedir. Bunu yani sira
Ogrenciler, Ogretmenlerinin program materyalleri disinda yaptirdigi etkinliklerin ve
kendi ihtiyaglart dogrultusunda verdigi ek bilgilerin daha faydali ve eglenceli oldugunu
dile getirmektedirler. Bu Ogrenciler dersin 0gretimi sirasinda oyun oynama, miizik

dinleme, video izleme, bol alistirma ¢dzme gibi agirlikli olarak program materyalleri

disindaki etkinlikleri daha fazla sevmektedirler.

Seving: “Hocam ben Milli egitimin kitabini sevmiyorum, ¢ok sikici, hep ayni etkinlikler var.”
Kerem: “Kitaptaki etkinlikleri Ayse Ogretmen bize eglenceli hale getiriyor...Mesela orada
isaretleme etkinlikleri yaziyor, onlart sozliikten bulup yanlarina yaziyoruz ondan sonra hani
bazen oyun oynatiyor. Bazen doniistiiriiyor, o zaman kitaptaki etkinlikler bana eglenceli geliyor
yaptigr.”’

Halit: “Hocamiz bir konuyu ayrintili anlatiyor. Mesela sadece hayvanlarin isimlerinin ne demek

>

oldugunu séylemiyor. Onlarla ilgili daha ¢ok bilgi veriyor. Bu da benim hosuma gidiyor.’

Programin uygulanmasinda 6grenci odakli uyarlamalar yapan Ogretmenlerin
siniflarinda  6grenim goren Ogrenciler, Ogretmenlerinin  ders anlatim tarzlarmi
begenmekte ve dersi sevmelerinde ve derse olan ilgilerinin artmasinda 6gretmenlerinin

etkisi oldugunu agikg¢a dile getirmektedirler. Bu dgretmenlerin siniflarindaki 6grenciler,
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ogretmenlerinin eglenceli, anlayish ve canayakin tavirlarinin dersi sevmelerinde etkili

oldugunu belirtmektediler.

Utku: “Hocamizin ders anlatimi ¢ok iyi. Bu derste hem oyun oynayip hem de yeni bir dil
ogreniyoruz.”

Ecem: “Banu hoca daha giizel anlatiyor dersi. Annemiz gibi, bilemedigimizde bize hi¢ kizmiyor.
Eskiden sevmiyorken simdi daha ¢ok seviyorum dersi.”

Melih: “Ashinda ben sevmiyordum. Ama Ali Ogretmen sayesinde seviyorum. Ali Ogretmen espiri
yapriyor, bizi giildiiriiyor, ders keyifli geciyor.”

Mehmet: “Ders eglenceli oldugu i¢in daha istekli oluyoruz, mesela ders ¢calisma istegi falan.”

Diger taraftan, programin sinifta uygulanmasi siirecinde sinav odakli uyarlamalar
yapan oOgretmenlerin smiflarindaki Ogrenciler de diger oOgrenciler gibi program
materyallerindeki etkinliklerin ¢ogunu sevmediklerini, sikici ve faydasiz bulduklarini
dile getirmislerdir. Ogrenciler program materyallerindeki etkinliklere kiyasla
Ogretmenin ders kitab1 disinda pekistirme amacli olarak tahtaya yazdigi ya da ekstra

yaptirdigi etkinlikleri daha fazla sevmektedirler.

Vedat: “Kitaptaki etkinlikleri yaparken uykum geliyor.”
Pelin: “MEB ’teki alistirmalar hep aymi diizen gidiyor. Bir tane bosluk doldurma, bir tane gey
se¢me sonra full test, sikict oluyor.”

Kerem: “Hoca tahtaya ornekler yazdirryor, bosluklar veriyor. Onlar daha zevkli oluyor.”

Sinav odakli uyarlama yapan 6gretmenlerin siniflarindaki dgrenciler, “Deneme
sinavlarinda falan puam c¢ok etkiliyor o yiizden Ingilizce dersini seviyorum”, gibi
ifadeler kullanarak, Ingilizce dersinin ulusal sinavlarda yer almasmin kendilerini derse
glidilleyen kaynaklarmndan biri oldugunu ortaya koymuslardir. Bununla birlikte bu
ogrencilerin ¢cogu dersi sevme nedenlerini dersin 6gretmeninden ziyade kendi ilgilerine,
okul disinda gittikleri kursa ya da daha dnceki 6gretmenlerine baglamaktadirlar. Sinav
odakli uyarlamalar yapan Ogretmenlerin 6grenci ilgi, istek ve ihtiyaglarini dikkate
almadan sadece smnava hazirlamaya yonelik program materyallerindeki etkinlikleri
yaptirmast ve program materyallerindeki etkinlikleri yaptirirken dinleme, konusma,
grup etkinligi gibi eglenceli etkinlikleri g6z ardi etmesi Ogrencilerin derse yonelik
motivasyonlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Ayrica derste sinav odakli olarak daha
cok ezbere dayali bir 6gretim gergeklestigi i¢in ezberi kotii olan 6grenciler de bu dersi

yapamadiklarini ve bu nedenle dersi sevmediklerini ifade etmektedirler.
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Burcu: “Benim ezberim ¢ok kotii, o yiizden anlamiyorum. Zorlandigim igin de sevmiyorum.”

Sevgi: “Dinleme etkinlikleri var mesela onlar giizel oluyor. Ama ¢ok nadir yapiyoruz. Daha fazla

>

olsa daha giizel olurdu.’
Kaan: “Hocam simdi Tiilay Ogretmenin dersinde mesela etkinlik oluyor bizim islemek
istemedigimiz konular oluyor, mesela o giin genis zaman vardi, biz bunlar: biliyoruz diger

hocamiz ile isledik zaten dedigimizde miifredatta oldugu igin anlatmam gerek bunu diyor.”

Sinav odakli uyarlamalar yapan 6gretmenlerin derslerinde 6grenci yanlislarina
kars1 tolerans gostermemeleri, siniftaki otoriter tavirlari ve 6grenci isteklerine karsi
sergiledikleri olumsuz davranislari, 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarinin

azalmasina yol agmaktadir.

Elif: “Ingilizce dersi giizel bir ders, bu 63retmen girince benim biraz derse ilgim azald. Yani
hocanin davranislart ve bize karst olan tutumu ¢ok kétii, biraz stkict gegiyor dersler, ¢ok fazla
yazi yaziyoruz. Onun disinda derste biraz ilgimiz dagilyyor.”

Burak: “Ben gegenlerde Tiilay hocanin yanina gidip oyun oynayalim demistim. Tiilay hoca bana
yerine gecip oturur musun, dedi. Hep béyle davraniyor, o yiizden derste sikilyyorum.”

Pinar: “Hocam Emine hoca derste asker egitimi gibi isliyor, ¢cok sert davraniyor ama Oykii hoca
daha sevecen, annemiz gibi anlatiyordu. O yiizden gegen sene dersi daha ¢ok seviyordum. Bu

sene ilgim azaldi.”

4.8.1.3. Programin tasarlanmasi yaklagimina egilim gosteren égretmenlerin

ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon diizeyleri iizerindeki etkisi

Programin tasarlanmas1 yaklasimina egilim gosteren 6gretmenler daha dnce de
bahsedildigi gibi 6zel okullarda gorev yapmaktadirlar. Ozel okullarin kendilerine
tanidigr imkan ve esneklik sayesinde bu oOgretmenler derslerinde MEB kaynaklar
disindaki kaynaklara yer verebilmektedirler. Bu 6gretmenlerin siniflarindaki 6grenciler
MEB program materyalleri ile karsilastirdiklarinda, derste kullandiklar1 kaynagi daha
canli, daha renkli ve ilgi ¢ekici bulduklarin1 dile getirmektedirler. Bununla birlikte,
ogrencilerin, genellikle, program materyalleri disinda bile olsa, bir kaynaga bagl ders
islemeyi sevmedikleri dikkat cekmektedir. Ogrenciler derste kullanilan temel kaynak
disinda bir etkinlik yapildiginda ya da yapacaklar etkinliklerde kendi planlarini
olusturmalarina izin verildiginde derse daha fazla katilmakta ve yapilan etkinligi ilgi ile
takip etmektedirler. Ornegin, Asli Ogretmeninin smifinda yapilan gdzlemlerden alinan
asagidaki kesitte de goriildiigii gibi, Ogrenciler Asli Ogretmenin smifa getirdigi

“Frenkenstein” adli okuma kitabina normal ders kitabindaki okuma etkinliklerinden
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daha fazla ilgi gostermekte ve diger boliimleri de okumak i¢in heyecanli

davranmaktadirlar.

Gozlemden bir kesit:

(Ogrenciler “Frenkenstein” adli kitabi okurken ilgi ile takip edip, parcada gecen kelimelerin ne
oldugunu soruyorlar)

Mehmet: Cok heyecanli hocam. (Birinci kisim bittikten sonra). Hocam hadi digerlerini okuyalim,
¢ok heyecanli, ¢ok giizeldi.

Asli Ogretmen: Tamam ama énce sorulara bakalim, ne anladiniz?(10.01.2018 — 14:15)

Programin tasarlanmasi yaklagimina sahip olan 6gretmenlerin de 6grenci odakli
uyarlama yaklagimina sahip 6gretmenler gibi 6grenci ilgi, istek ve ihtiyaglarini dikkate
almas1 ve Ogrencilere karst tutumu, onlarla kurdugu iyi iletisim, 6grencilerin dersi

sevmesinde dnemli bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ayla: “Ogretmenim beni zaten en cok etkileyen seylerden biri de ogretmen. Asli Ogretmen

1l

bizimle daha ¢ok ilgilendigi icin onun dersi ile otomatikman ilgili olmus oluyoruz.’

Programin tasarlanmasi yaklagimina egilim gosteren 6gretmenlerin 6grencilerin
derse yonelik motivasyonlari tizerindeki olumlu etkilerine karsin 6gretmenin uzun siireli
herhangi bir kaynaga yer vermeden yaptirdigi etkinlikler, 6zellikle 6grencinin akademik
basarisinin 6nemsendigi 6zel okullarda, 6gretmenin ders islemedigine, ders anlatiminda
yetersiz olduguna dair Ogrencide bir izlenim birakmasina neden olabilmekte ve bu

nedenle 6grenci motivasyonunu olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Ezgi: “Hocam ben bazen derste sukaliyorum. Ciinkii soyle biz etkinlik yaparken bazen Ilknur

>

Osretmen yapmay: birakip konusmaya baslyor derste.’
Asli: “Mesela gecen hafta hi¢ ders islemedik, siifi siisledik (suuifin duvarlarina isledikleri
konulara iliskin renkli kartonlardan Ingilizce afisler hazirlayp asiyorlar). Yetersiz kaldigim

diigtintiyorum ogretmenin.”

4.8.2. Ortaokul Ingilizce = 6gretmenlerinin  program  uygulama
yaklagimlarinin o6grencilerin motivasyon diizeyleri iizerindeki etkisine
iliskin nicel bulgular

Ingilizce Ogretmenlerinin 6gretim programini simiflarinda uygularken sahip

olduklar1 yaklagimlarin Ogrencilerin gilidiilenme alt Olgeklerinden aldiklar1 puanlar
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tizerindeki etkisinin nicel olarak da incelendigi bu arastirma sorusu kapsaminda her bir
program uygulama yaklasiminin &grencilerin motivasyon diizeyi iizerindeki etkisine

ayr1 ayr1 bakilmstir.

4.8.2.1. Programa baghlik yaklasiminin édgrencilerin motivasyon diizeyleri

iizerindeki etkisi

Programa baglilik yaklasimina sahip oOgretmenlerin dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik motivasyon diizeyleri tizerindeki etkisini test etmeye yonelik giidiilenme
6l¢ceginin deger, beklenti ve kaygi olmak tizere her bir alt 6l¢egi icin ayr1 ayr1 yapilan

basit dogrusal regresyon analizi sonuglarina Tablo 4.22°de yer verilmistir.

Tablo 4.22
Programa Baghilik Yaklasimumn Giidillenme Alt Olcekleri Uzerindeki Etkisini Test
Etmeye Yonelik Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

< Standart ,  Diizeltilmis

Degiskenler B Hatas B t R R R? p
Deger
Sabit 43,476 988 - 44,003

' ; ' 12 - 24 77
Baglilik ,008 ,050 ,012 ,155 0 000 005 0 8
Beklenti
Sabit 36,222 ,909 - 39,861
Baglilik ,062 ,046 ,101 1,353 101 010 005 183 178
Kaygi
Sabit 22,695 562 - 40,417

' ' ' ,055 ,003 -,002 ,551 ,459
Baglilik -,021 ,028 -055  -743

Tablo 4.22 incelendiginde, programa baghlik yaklasgiminin, 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik giidilenme alt &lgeklerine ait toplam varyansi agiklama
diizeyinin her g alt dlgekte de istatistiksel olarak anlamli bulunmadigr goriilmektedir
(p=0.877, p=0.178, p=0.459; p>0.05). Yani programa baglilik yaklagimi, 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik deger, beklenti ve kaygi diizeylerinin anlamli bir yordayicist

degildir.

4.8.2.2. Ogrenci odakli uyarlama yaklasimimin égrencilerin  motivasyon
diizeyleri iizerindeki etkisi
Ogrenci odakli uyarlama yaklasimina sahip &gretmenlerin Ingilizce dersine

yonelik motivasyon diizeyleri iizerindeki etkisini test etmeye yonelik giidiilenme
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6l¢eginin deger, beklenti ve kaygi olmak iizere her bir alt 6l¢egi icin ayr1 ayr1 yapilan

basit dogrusal regresyon analizi sonuglarina Tablo 4.23’te yer verilmistir.

Tablo 4.23
Osrenci-Odakly Program Uyarlama Yaklagiminin Giidiilenme Alt Olcekleri Uzerindeki
Etkisini Test Etmeye Yonelik Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Standart Diizeltilmis

. )
Degiskenler B Hatas B t R R R? F p
Deger
Sabit 40,234 1,511 - 26,621

*
Ogrenci-odakh ,076 ,033 ,167 2,271 067 028 023 516 024
Beklenti
Sabit 34,434 1,399 - 24,614 .
Ogrenci-odakh ,066 ,031 ,159 2,157 159 025 020 4,65 032
Kaygi
Sabit 23,546 ,867 - 27,148
Ogrenci-odakli  -,028 ,019 109  -1,465 109,012 ~006 215 145
*p<0.05

Tablo 4.23 incelendiginde, 6grenci odakli uyarlama yaklagiminin, dgrencilerin
Ingilizce dersine verdikleri degerin anlamli bir yordayicisi oldugu gériilmektedir
(R=0.067, R?=0.028, F(1,179)=5.16, p<0.05). Deger alt dlgegine iliskin toplam varyansin
yaklasik %3’l Ogretmenlerin 6grenci odakli uyarlama yaklagimi ile agiklanmaktadir.
Ogretmenlerin dgrenci odakli uyarlama yaklasimi diizeylerindeki 1 birimlik arts,
ogrencilerin Ingilizce dersine verdikleri deger diizeylerinde 0.076 birimlik artisa yol
agmaktadir. Bu katsayiya iligkin t degeri anlamli bulunmustur (p=0.024; p<0.05). Yani
ogrenci odakli uyarlama yaklasimi 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik deger
diizeylerinin anlamli bir yordayicisidir.

Beklenti alt 6l¢egi agisindan Tablo 4.23 incelendiginde, 6grenci odakli uyarlama
yaklasiminin dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik beklenti diizeylerinin anlamli bir
yordayicist oldugu gériilmektedir (R=0.159, R?=0.025, F(1, 179)=4.65, p<0.05). Beklenti
alt Olcegine iligkin toplam varyansin yaklasik %3’ Ogretmenlerin 6grenci odakli
uyarlama yaklasim ile agiklanmaktadir. Ogretmenlerin grenci odakli uyarlama
yaklasimi diizeylerindeki 1 birimlik artig, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik beklenti
diizeylerinde 0.66 birimlik artisa yol agmaktadir. Bu katsayiya iliskin t degeri anlaml
bulunmustur (p=0.032; p<0.05). Yani 6grenci odakli uyarlama yaklasimi 6grencilerin

Ingilizce dersine ydnelik beklenti diizeylerinin anlamli bir yordayicisidir.

129



Kayg alt 6lgegi acisindan Tablo 4.23 incelendiginde, 6grenci odakli uyarlama
yaklasiminin, 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik kaygi diizeylerinin anlamli bir
yordayicist olmadig1 goriilmektedir (R=0.109, R?=0.012, Fq, 179)=2.15, p>0.05). Yani
ogrenci odakli uyarlama yaklasimi, Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik kaygi

diizeylerini anlaml bir sekilde yordamamaktadir.

4.8.2.3. Sinav odakli uyarlama yaklasiminin égrencilerin motivasyon diizeyleri

iizerindeki etkisi

Sinav odakli uyarlama yaklasimina sahip 6gretmenlerin, dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik motivasyon diizeyleri tizerindeki etkisini test etmeye yonelik giidiilenme
Olceginin deger, beklenti ve kaygi olmak iizere her bir alt 6l¢egi i¢in ayr1 ayri yapilan

basit dogrusal regresyon analizi sonuglarina Tablo 4.24’te yer verilmistir.

Tablo 4.24
Sinav-Odakli Program Uyarlama Yaklasimimn Giidiilenme Alt Olcekleri Uzerindeki
Etkisini Test Etmeye Yonelik Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Standart Diizeltilmis

oo 2
Degiskenler B Hatas B t R R R? F p
Deger
Sabit 45,644 1,408 - 32,422
Siav-odakli -,054 ,037 -,108 -1,455 108,012 006 2,116,148
Beklenti
Sabit 38,853 1,304 - 29,786
Sinav-odakl -,038 ,034 -083 -1,118 083 007 ,001 1,249 ,265
Kaygi
Sabit 26,622 ,806 - 28,081
Siav-odakli -,009 ,021 -,031 -418 031,001 ~005 174 877

Sinav odakli uyarlama yaklasimmn, ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
giidiilenme alt dlgeklerine ait toplam varyansi agiklama diizeyi her ii¢ alt dlcekte de
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p=0.148, p=0.265, p=0.677; p>0.05). Yani
sinav odakli uyarlama yaklasim dgrencilerin ingilizce dersine yonelik deger, beklenti

ve kaygt diizeylerini anlamli bir sekilde yordamamaktadir.

4.8.2.4. Programin tasarlanmast yaklagiminin ogrencilerin  motivasyon
diizeyleri iizerindeki etkisi
Programin tasarlanmasi yaklasimina sahip dgretmenlerin, dgrencilerin Ingilizce

dersine yonelik motivasyon diizeylerinin gostergesi olan deger, beklenti ve kaygi alt
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Ol¢eklerinden aldiklar1 puanlar1 ne sekilde yordadigini gérmek i¢in her bir alt dlgek
kapsaminda ayr1 ayr1 yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonuglarina Tablo 4.25°te

yer verilmistir.

Tablo 4.25
Programin Tasarlanmas: Yaklasimimn Giidiilenme Alt Olgekleri Uzerindeki Etkisini

Test Etmeye Yonelik Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

<. Standart ,  Diizeltilmis

Degiskenler B Hatas B t R R R? F p
Deger

Sabit 43,349 ,627 - 69,112

Tasarlama ,015 ,032 ,035 JAT75 035 001 -004 226 635
Beklenti

Sabit 37,360 ,580 - 64,399

Tasarlama ,003 ,030 ,008 ,105 ,008 200 pre 011 917
Kaygi

Sabit 22,723 ,356 - 63,915

Tasarlama  -024 018  -098 -1313 0%¢ 010 004 Lr2s 191

Programin tasarlanmasi yaklasiminin, Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
giidiilenme alt dlgeklerine ait toplam varyansi agiklama diizeyi her ii¢ alt 6lcekte de
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p=0.635, p=0.917, p=0.191; p>0.05). Yani
programin tasarlanmasi yaklasimi &grencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon

diizeylerini anlaml bir sekilde yordamamaktadir.

4.9. Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Program Uygulama Yaklagimlarinin
Ogrencilerin Akademik Basari Diizeyleri Uzerindeki Etkisi

Arastirmanin dokuzuncu alt amaci, calisma grubunda yer alan ortaokul Ingilizce
ogretmenlerinin sahip olduklart program uygulama yaklagimlarinin, 6grencilerin
Ingilizce dersi akademik basari diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmanin
bu alt amaci kapsamindaki sorunun cevaplanmasinda hem nitel hem de nicel verilerden
faydalanilmistir. Bu dogrultuda, aragtirmadan elde edilen nitel ve nicel bulgulara ayri

basliklar altinda yer verilmistir.
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49.1. Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin  program  uygulama

yaklasimlarinin 6grencilerin akademik basar diizeyleri iizerindeki etkisine

iliskin nitel bulgular

Calisma grubundaki ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan
ogrenciler ile yapilan goriismeler ve bu smiflarda yapilan gozlemler, farkli program
uygulama yaklasimlarina sahip &gretmenlerin sinif iginde yaptiklar1 uygulamalarin
Ogrencinin motivasyon diizeyi ve dolayli olarak da akademik basar1 diizeyleri tizerinde
etkili oldugunu gdstermistir. Arastirmanin nitel boliimiinde farkli program uygulama
yaklasimlarina sahip 6gretmenlerin 6grencinin akademik basar1 diizeyi lizerindeki etkisi
incelenirken, s6z konusu akademik basari, 6grencilerin 6grenme ve anlama diizeyleri
olarak ele alinmustir. Yani bu kapsamda Ogretmenlerin ogrencilerin Ingilizce

O0grenmesine yaptiklar katki incelenmistir.

4.9.1.1. Programa baghlik yaklasimina egilim gosteren ogretmenlerin

ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar diizeyleri iizerindeki etkisi

Programin sinifta uygulanmas: siirecinde program materyalleri kapsaminda ders
kitaplarina baglh kalan &gretmenlerin siniflarinda bulunan 6grenciler, ders kitaplarimi
faydasiz ve sikicit bulmaktadir. Dahas1 6grenciler ders kitaplarinda bulunan etkinlik ve
orneklerin ders konularmin O6grenilip pekistirilmesi konusunda yetersiz kaldigin
belirtmektedir.  Ogrencilerle ~ yapilan  goriismeler, derste  sadece  program
materyallerindeki  etkinliklere yer verilmesinin Ingilizce dgrenmeye katki
saglamadigim, Ogrencilerin okul disinda 6zel olarak aldiklart Ingilizce dersinin

ogrenmeye daha fazla katki sagladigini gostermektedir.

Beste: “Ben kitaptaki etkinlikleri hi¢ yararli bulmuyorum ve benim Ingilizceme hi¢ bir katkist
oldugunu diigtinmiiyorum.”

Berk: “Ben okulda fazla anlamiyorum, kursta daha eglenceli. Mesela ornek vereyim aslan
“lion” ya, aslan getiriyor iste maket gibi séyle avu¢ kadar. Onu iistiine lion yaziyor.”

Kemal: “Ben sevmiyorum, ¢iinkii anlayamiyorum. Burada anlattiklarini anlayamiyorum.
Calistyorum da. Sadece ézel hocada anlayabiliyorum. Ozel hoca daha ¢ok drnek ¢ozdiiriiyor ve

s

daha anlasilir oluyor.’

Ogrenci goriisleri agisindan  bakildifinda, programa baghlik yaklagimi
kapsaminda derste sadece program materyallerine yer vermenin &grencilerin derse

yonelik ilgilerini ve dolayisiyla da Ogrenmelerini arttirmada olumlu bir etkisinin
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olmadigi, aksine kitaplardaki yetersiz igerik ve etkinliklerin 6grencilerin dersin

konularini tam anlamiyla pekistirememelerine sebep oldugu goriilmektedir.

4.9.1.2. Programin uyarlanmast yaklagimina egilim gdésteren ogretmenlerin

ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basari diizeyleri iizerindeki etkisi

Programin sinifta uygulanmasi siirecinde program materyallerinde &grenci
odakli uyarlamalar yapan 6gretmenler, 6grencilerin konuyu pekistirmelerine yardimei
olabilmek  amaciyla  program  materyallerindeki  etkinliklere  eklemeler
yapabilmektedirler. Ayrica bu Ogretmenler gerektiginde program materyallerindeki
etkinliklerde atlama, degisiklik yapma ve ek bilgi verme gibi uyarlamalar yaparak
Ogrencinin ilgi ve ihtiyacini karsilamaya ¢aligmaktadirlar. Bu 6gretmelerin siniflarinda
Ogrenim goren Ogrenciler, 6gretmenlerinin 6gretim sirasinda kendi ilgi, istek ve
ihtiyaglarin1 dikkate alarak, sevdikleri etkinliklere yer vermesinin dersi daha iyi

anlamalarinda ve kaliciligin artmasinda etkili oldugunu ifade etmektedirler.

Elif: “Yani etkinlikler bize yonelik oluyor, hani ilgilerimize dikkat ettigi icin akilda kalici
oluyor. Siavda o soru direkt karsina ¢ikinca aa su etkinligini yapmigtik buradan aklima geldi
diyebiliyorum.”

Merve: “Etkinliklerin bizim istedigimiz sekilde yapilmasi aklimizda daha kalict oldugu igin,
dersler daha egitici halde oluyor. Mesela haftalik ders saati az olabilir ama ona ragmen

yaptigimiz etkinlikler sayesinde bu biraz daha uzun zaman alsa bile daha iyi anlamamizi

saglyor.”

Ogrenci odakli uyarlamalar yapan dgretmenlerin siniflarinda bulunan dgrenciler,
ogrenme diizeylerinin test edilmesinde kullanilan ve siav tarzinda yapilan ara sinavlari
(quiz) sevmediklerini, bu smavlarin kendilerinde kaygi yarattigini, bunun yerine
ogretmenlerinin kelime kutusu ya da kese sinavi gibi oyun ve yarigsma tarzinda

yaptiklar1 kelime sinavlarini ise eglenceli bulduklarini dile getirmislerdir.

Ali: “Quizleri (ara sinav) sevmiyorum. Stres kaynagi oluyor. Bence quizler kalksin.”
Asli: “Kelime kutularini ¢ok seviyorum. Boyle (O swrada ornek kelime kutusu gosteriyorlar)

Ingilizcelerini yaziyoruz altina Tiirk¢elerini yaziyoruz, ikinci hallerini bilmeye ¢alisiyoruz. Ya da

1

arkalarima Tiirkgelerini yaziyoruz. Hem eglenceli hem de ogretici oluyor.’

Diger taraftan, programin simifta uygulanmasi silirecinde smav odakh

uyarlamalar yapan o6gretmenlerin smiflarindaki 6grenciler, dersteki basarilarini ve
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ogrenme diizeylerini genellikle dersin 6gretmeninin sinifta yaptirdigi uygulamalardan
ziyade kendi cabalarina, 6zel olarak gittikleri dil kurslarina ya da daha oOnceki

donemlerde derslerine girmis olan 6gretmenlerine baglamaktadirlar.

Kiibra: “Daha énceki ogretmenimiz bize kese sinavini yaptiriyordu ve kelimeleri daha ¢ok
ogreniyorduk. Burada kelime sinavi falan da yapmiyoruz, kelimeleri sadece deftere yaziyoruz,
oyle cok etkili degil.”

Zeynep: “Beginci sinifta Emine Ogretmen giriyordu bize benim derslerim, notlarim ¢ok diigiiktii.
Ozel hoca cagrttim notumu yiikselttim. Altinct simifta baska bir hoca geldi. Notlarim ¢ok

yiikseldi. Bu sene yine Emine Ogretmen geldi ve notlarim yine diismeye baslad1.”

Sadece akademik bagarmin biiylik Ol¢iide Onemsendigi 06zel okuldaki bir
Ogretmenin sinifinda yer alan 6grenciler, test odakli 6gretim yapip ayrintili dilbilgisi
anlatimmna yer vererek oOgrenci beklenti ve ihtiyaglarimi karsiladigi icin, dersteki

basarilarinda bu 6gretmenin etkili oldugunu dile getirmislerdir.

Betiil: “Elif Ogretmen bir konuyu anlatiyor, anlamadik dersek ikinci kere anlatabiliyor.

Stkildigimizda test getiriyor. Biz test ¢ozmeyi seviyoruz genel olarak.”

Sinav odakli uyarlama yapan 6gretmenler i¢in Ogrencinin sinav performansi
onemli oldugundan ve bu 6gretmenler derslerinde genellikle yanliglara tahammiilsiiz
davrandiklarindan, bu yaklasima egilim gdsteren 6gretmenlerin siniflarindaki 6grenciler

derse katilim konusunda ¢ekingen davrandiklarini belirtmektedirler.

Ayla: “Tiilay Ogretmenin dersinde bir etkinlik yanhs yaptigimda genellikle ters bir tepki
alyorum. Anlamadigimi séyliiyorum, tersliyor. Yani agik¢ast tirstyorum hani yanlisimdan

dolayi, anlamadigimdan dolayr beni terslemesinden, kaldirmiyorum o yiizden parmak.”

Kisaca Ozetlemek gerekirse, smiflarinda 6grenci odakli uyarlamalar yapan
ogretmenler Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina hitap ederek motivasyon diizeylerini
arttirdiklar1 i¢cin 6grenmenin kaliciligim1 da olumlu yonde etkilemektedirler. Diger
taraftan, smav odakli uyarlamalar yapan 6gretmenler ise genellikle 6grenci ilgilerine
hitap etmeden sinav performans: iizerine odaklandiklari i¢in sadece 6zel okullarda
yiiksek basar1 beklentisi olan 6grenci kitlesinin ihtiyaclarini bir nebze karsilamakta,
fakat genel olarak 6grencinin 6grenmesi ve 0grenmenin kalicilig {izerinde énemli bir

etki yaratamamaktadirlar.

134



4.9.1.3. Progranun tasarlanmas: yaklasimina egilim gosteren ogretmenlerin

ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basari diizeyleri iizerindeki etkisi

Programin tasarlanmasi yaklasimina egilim gosteren Ogretmenlerin 0Ozel
okullarda calistiklar1 ve bu okullarin 6gretmenlere kaynak kullanimi agisindan verdigi
esneklik sayesinde, bu 6gretmenlerin MEB tarafindan hazirlanan program materyalleri
disinda kaynaklara derslerinde yer verdikleri goriilmiistiir. Daha once de belirtildigi
gibi, 6grenciler MEB program materyalleri ile karsilastirdiklarinda kullandiklar1 farkli
kaynaklari, icerisinde bulunan etkinlikler acisindan daha eglenceli ve daha etkili
bulmaktadirlar. Ogrenci basarisinin &nemsendigi 6zel okullarda gorev yapan bu
Ogretmenlerin, ders saatlerinin fazla olmasinin verdigi avantajla da 6gretim siireglerinde
cok sayida etkinlik yaptirmalari, 6grencilerin konuyu daha iyi 6grenmelerine ve
pekistirmelerine yardimci olmaktadir. Programin tasarlanmasi yaklasimia egilim
gosteren Asli Ogretmenin sinifindaki 6grencilerden biri olan Kaan’in asagidaki ifadesi,
bu ogretmenlerin derslerinde daha fazla etkinlige yer verildigini ve bu durumun

Ogrenme tizerinde olumlu bir etki yarattigini destekler niteliktedir.

Kaan: “Ash Ogretmenin dersinde biz MEB dersine gore daha cok sey yapiyoruz. O yiizden

mesela bir seyi anlamadigimiz zaman orada kesin anliyoruz.”

4.9.2. Ortaokul Ingilizce = 6gretmenlerinin  program  uygulama

yaklasimlarimin 6grencilerin akademik basar diizeyleri iizerindeki etkisine

iliskin nicel bulgular

Ingilizce Ogretmenlerinin 6gretim programini siniflarinda uygularken sahip
olduklart yaklagimlarin &grencilerin akademik basari diizeyleri iizerindeki etkisinin
nicel olarak da incelendigi bu arastirma sorusu kapsaminda her bir program uygulama

yaklasiminin 6grenci akademik basar1 diizeyi lizerindeki etkisine bakilmistir.

4.9.2.1. Programa baghhk yaklasiminin dgrencilerin  akademik basart

diizeyleri iizerindeKi etkisi

Programa baglilik yaklasimina sahip Ogretmenlerin dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik akademik basar1 diizeyleri {izerindeki etkisini test etmeye yonelik

yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonuclarina Tablo 4.26’da yer verilmistir.
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Tablo 4.26
Programa Baghlik Yaklasiminin Ogrencilerin Akademik Basar: Diizeyleri Uzerindeki
Etkisini Test Etmeye Yonelik Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Degiskenler B Standart Hatag B t p Ikilir ~ Kismir
Sabit 73,131 3,927 18,623 ,000 - -
Programa baglilik -,103 ,199 -,038 -,515 ,607 -,038 -,038
R =,038 R?=,001

Diizeltilmis R? = -,004
F (1,179) = ,265 p= ,607

Programa baglilik yaklasiminin, dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basar
diizeylerine ait toplam varyans1 agiklama diizeyi istatistiksel olarak anlaml
bulunmamustir (R=0.038, R?=0.001, F, 179)=0.265, p>0.01). Yani programa bagllik
yaklagimi dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basari diizeylerini anlaml1 bir sekilde

yordamamaktadir.

4.9.2.2. Ogrenci odakli uyarlama yaklasimimin ogrencilerin akademik basar

diizeyleri iizerindeki etkisi

Ogrenci odakli uyarlama yaklasimina sahip dgretmenlerin dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik akademik basar1 diizeyleri lizerindeki etkisini test etmeye yonelik

yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonuglarina Tablo 4.27°de yer verilmistir.

Tablo 4.27
Osrenci-Odakly  Program Uyarlama Yaklasimmin Ogrencilerin  Akademik Bagar:
Diizeyleri Uzerindeki Etkisini Test Etmeye Yonelik Basit Dogrusal Regresyon Analizi

Sonuglar
Akademik basari B Standart Hatag B t p Ikili r Kismi r
Sabit 51,704 5,917 8,739 ,000 - -
Ogrenci Odakl 434 ,130 ,241 3,329 ,001 ,241 ,241
R =241 R?=,058
Diizeltilmis R? = ,053
F (1,179) = 11,084 P= ,001

Tablo 4.27 incelendiginde, 6grenci odakli uyarlama yaklasiminin, dgrencilerin
Ingilizce dersine yonelik akademik basar1 diizeylerine ait toplam varyansin yaklagik
%6’sm1 acikladigi goriilmektedir (R=0.241, R?=0.058, Fq, 179=11.084, p<0.01).

Ogretmenlerin &grenci odakli uyarlama yaklasimi diizeylerindeki 1 birimlik artis,
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ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 diizeylerinde 0.434 birimlik artisa yol
acmaktadir. Bu katsayiya iliskin t degeri anlamli bulunmustur (p=0.001; p<0.01). Yani
Ogrenci odakli uyarlama yaklasimi 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin anlaml

bir yordayicisidir.

4.9.2.3. Sinav odakh uyarlama yaklasiminin égrencilerin akademik bagsart

diizeyleri iizerindeki etkisi

Sinav odakli uyarlama yaklasimina sahip 6gretmenlerin, 6grencilerin Ingilizce
dersine yonelik akademik basar1 diizeyleri lizerindeki etkisini test etmeye yoOnelik

yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonuglarina Tablo 4.28’de yer verilmistir.

Tablo 4.28
Sinav-Odakli  Uyarlama Yaklagimimin  Ogrencilerin - Akademik Basar: Diizeyleri
Uzerindeki Etkisini Test Etmeye Yonelik Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclar

Akademik basari B Standart Hatag B t p Ikili r Kismi r
Sabit 78,248 5,606 13,957 ,000 - -
Sinav Odakli -,188 ,147 -,095 -1,281 ,202 -,095 -,095
R =,095 R?=,009

Diizeltilmis R? = ,004
F (1,179) = 1,641 p= ,202

Sinav odakli uyarlama yaklagiminin, &grencilerin Ingilizce dersi akademik
basar1 diizeylerine ait toplam varyansi aciklama diizeyi istatistiksel olarak anlamli
bulunmamustir (R=0.095, R?=.009, F(1, 179)=1.641, p>0.01). Yani sinav odakl1 uyarlama
yaklasimi 6grencilerin Ingilizce dersi akademik basari diizeylerini anlamli bir sekilde

yordamamaktadir.

4.9.2.4. Programin tasarlanmas: yaklasiminin égrencilerin akademik basar:

diizeyleri iizerindeki etkisi

Programin tasarlanmasi yaklasimina sahip dgretmenlerin, 6grencilerin Ingilizce
dersine yonelik akademik basar1 diizeyleri {izerindeki etkisini test etmeye yonelik

yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonuglarina Tablo 4.29°da yer verilmistir.
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Tablo 4.29
Programin Tasarlanmasi Yaklagimimin  Ogrencilerin  Akademik Basar: Diizeyleri

Uzerindeki Etkisini Test Etmeye Yonelik Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclari

Akademik basari B Standart Hatag B t p Ikili r Kismi r
Sabit 63,340 2,415 26,228 ,000 - -
Tasarlama 434 124 ,253 3,498 ,001 ,253 ,253
R =,253 R?=,064

Diizeltilmis R? =,032
F (1,179) = 12,234 p= ,001

Tablo 4.29 incelendiginde, programin tasarlanmasi yaklagiminin, 6grencilerin
Ingilizce dersine ydnelik akademik basari diizeylerine ait toplam varyansm yaklasik
%6’sm1  agikladigr goriilmektedir (R=.0253, R?=0.064, Fu 179=12.234 p<0.01).
Ogretmenlerin program tasarlama yaklasimi diizeylerindeki 1 birimlik artis, dgrencilerin
Ingilizce dersi akademik basari diizeylerinde 0.434 birimlik artisa yol agmaktadir. Bu
katsaytya iligkin t degeri anlamli bulunmustur (p=0.001; p<0.01). Yani 6grenci odakli
uyarlama yaklasimi, 6grencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 diizeylerinin anlaml

bir yordayicidir.

4.10. Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Program Uygulama Yaklasimlarin
Ogrencilerin Motivasyon Diizeyleri ile Birlikte Ogrencilerin Akademik
Basarilarim Yordama Diizeyi

Aragtirmanin onuncu alt amaci kapsaminda, ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin
sahip olduklari program uygulama yaklasimlarinin &grencilerin Ingilizce dersine
yonelik giidiilenme alt Olgeklerinden aldiklar1 puanlarla ile birlikte 6grencilerin
akademik basar1 diizeyleri {iizerindeki etkisi incelenmek istenmistir. Bu amag
dogrultusunda her bir program uygulama yaklagiminin 6grenci giidiilenme alt 6lgekleri
ile birlikte 6grenci akademik basar1 diizeyi iizerindeki etkisini belirlemeye yonelik

yapilan analiz sonuglarina ayri bagliklar altinda yer verilmistir.

4.10.1. Programa baghhk yaklasiminin 6grenci motivasyon diizeyleri ile

birlikte 6grencilerin akademik basarilarini yordama diizeyi

Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen,
ogretmenlerin programa baglilik yaklasimi, 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik deger,

beklenti ve kaygi diizeyleri gibi degiskenlerin 6grenci basarisini ne sekilde yordadigini
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ortaya koymaya yonelik yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglarina Tablo
4.30’da yer verilmistir.

Tablo 4.30
Programa Baghlik Yaklasimimin Giidiilenme Alt Olgekleri ile Birlikte Ogrencilerin
Akademik Basarilarinmi Yordama Diizeyine Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar

Standart

Degisken B B t p Ikilir ~ Kismir VIF
Hatas

Sabit 71,688 15,854 4,522 ,000

Programa Baglilik -,315 ,160 -118 -1,971 ,050 -,038 -,147 1,024

Deger -1,355 415 -341 -3,261 ,001 ,206 -,239 3,107

Beklenti 2,907 470 ,676 6,191 ,000 471 423 3,392

Kaygi -1,981 ,456 -,283  -4,340 ,000 -,454 -,311 1,214

n=181, R=,618, R?=,382, Diizeltilmis R?>=,368, Fu176-27,177, p=,000, p<0,01

Tablo 4.30 incelendiginde, Ogretmenlerin programa baglilik yaklagiminin,
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik deger, beklenti ve kaygi diizeyleriyle birlikte,
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile pozitif yonde ve anlaml bir iliski gosterdigi
goriilmektedir (R=0.618, R?=0.382, F1.176=27.177, p<0.01). Ogretmenlerin programa
baglilik yaklasimi O6grencilerin deger, beklenti ve kaygi diizeyleri ile birlikte,
Ogrencilerin akademik basari diizeylerindeki toplam varyansin %38’ini agiklamaktadir.
Standardize edilmis regresyon katsayilara () gore, yordayict degiskenlerin 6grenci
akademik basar1 diizeyi lizerindeki goreli 6nem sirasi, (i) beklenti, (ii) deger, (ii1) kaygi
ve (iv) programa baglilik yaklagimi seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina
iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise, hem giidiilenme alt Ol¢ekleri hem de
programa baglilik yaklasimi degiskenlerinin 6grenci akademik basar1 diizeyinin anlamli
bir yordayicisi oldugu goriilmektedir (p<0.05).

Yordayic1 degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, programa baglilik yaklasimi ile 0Ogrenci akademik basar1 diizeyi
arasinda negatif yonde (r=-0.038) bir iliskinin oldugu, fakat diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=-0.15 olarak hesaplandig:
goriilmektedir. Ogrenci akademik basari diizeyi ile Ingilizce dersine yonelik deger
degiskeni arasinda pozitif yonde (r=0.21) bir iliskinin oldugu, diger degiskenler kontrol
edildiginde bu korelasyonun r=0.24 olarak hesaplandig1 ve yine akademik basar1 diizeyi

ile Ingilizce dersine yonelik beklenti degiskeni arasinda pozitif yonde (r=0.47) bir iliski
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olup, diger degiskenler kontrol edildiginde bu iliskinin r=0.42 olarak hesaplandig
goriilmektedir. Son olarak akademik basari diizeyi ile Ingilizce dersine yonelik kaygi
diizeyi arasinda negatif yonde hesaplanan korelasyonun (r=0.45) diger degiskenler
kontrol edildiginde r=-0.31 oldugu goriilmektedir. Regresyon analizi sonug¢larina gore
ogrencilerin akademik basar1 diizeyini yordayan regresyon denklemi su sekildedir:

Ogrenci Akademik Basar1 Diizeyi= (-0.315 x Programa Baglilik Yaklagimi) +
(-1.355 x Deger) + (2.907 x Beklenti) + (-1.981 x Kayg1) + (71.688).

4.10.2. Ogrenci odakh uyarlama yaklasiminin 6grenci motivasyon diizeyi ile

birlikte 6grencilerin akademik basarilarini yordama diizeyi

Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen,
ogretmenlerin 6grenci odakli uyarlama yaklasimi, grencilerin Ingilizce dersine ydnelik
deger, beklenti ve kaygi diizeyleri gibi degiskenlerin 6grenci basarisini ne sekilde
yordadigin1 ortaya koymaya yonelik yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi

sonuglarina Tablo 4.31°de yer verilmistir.

Tablo 4.31
Osrenci Odakli  Uyarlama Yaklasimimin  Giidiilenme Alt Olgekleri ile Birlikte
Osrencilerin Akademik Basarilarini Yordama Diizeyine Iliskin Coklu Regresyon Analizi

Sonuglar
Degisken B Standart B t p Ikilir Kismir VIF
Hatag

Sabit 55,328 16,017 3,454 001

Ogrenci Odakli Uyarlama ,301 ,107 ,167 2,800 ,006 ,241 ,207 1,040
Deger -1,374 ,410 -345 -3,349 001 ,206 -,245 3,097
Beklenti 2,777 ,460 ,646 6,039 ,000 471 414 3,324
Kayg1 1,868 454 267 -4188 000 -454 -296 1226

n=181, R=,629, R?=,395, Diizeltilmis R?=,381, F=u176-28,742, p=,000, p<0,01

Tablo 4.31 incelendiginde, 6gretmenlerin 6grenci odakli uyarlama yaklagiminin,
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik deger, beklenti ve kaygi diizeyleri ile birlikte,
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile pozitif yonde ve anlaml bir iligki gosterdigi
goriilmektedir (R=0.629, R?=0.395 F4,176-28.742, p<0.01). Ogretmenlerin 6grenci
odakli uyarlama yaklasimi &grencilerin Ingilizce dersine yonelik deger, beklenti ve

kaygi diizeyleri ile birlikte, Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerindeki toplam
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varyansin %40’ 11 agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina (f) gore,
yordayict degiskenlerin 6grenci akademik basari diizeyi lizerindeki goreli 6nem sirast,
(1) beklenti, (i1) deger, (iii) kaygi ve (iv) 6grenci odakli uyarlama yaklasimi seklindedir.
Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise, tiim
bagimsiz degiskenlerin Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin anlamli bir
yordayicisi oldugu goriilmektedir (p<0.01).

Yordayic1 degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, 6grenci odakli uyarlama yaklasimi ile 6grenci akademik basar1 diizeyi
arasinda pozitif yonde (r=0.241) bir iliskinin oldugu, fakat diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=0.207 olarak hesaplandigi
goriilmektedir. Ogrenci akademik basari diizeyi ile Ingilizce dersine yonelik deger
degiskeni arasinda pozitif yonde (r=0.206) bir iliskinin oldugu, diger degiskenler
kontrol edildiginde bu korelasyonun r=-0.245 olarak hesaplandigi ve yine akademik
basar1 diizeyi ile Ingilizce dersine yonelik beklenti degiskeni arasinda pozitif yonde
(r=0.471) bir iliski olup, diger degiskenler kontrol edildiginde bu iliskinin r=0.414
olarak hesaplandigi goriilmektedir. Son olarak akademik basar1 diizeyi ile Ingilizce
dersine yonelik kaygi diizeyi arasinda negatif yonde hesaplanan korelasyonun (r=0.454)
diger degiskenler kontrol edildiginde r=-0.296 oldugu goriilmektedir. Regresyon analizi
sonuclarina gore Ogrencilerin akademik basarisin1 yordayan regresyon denklemi su
sekildedir:

Ogrenci Akademik Basar1 Diizeyi= (0.301 x Ogrenci Odakli Uyarlama
Yaklasimi) + (-1.374 x Deger) + (2.777 x Beklenti) + (-1.868 x Kayg1) + (55.328).

4.10.3. Smav odakh uyarlama yaklasiminin 6grenci motivasyon diizeyi ile

birlikte 6grencilerin akademik basarilarini yordama diizeyi

Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen,
ogretmenlerin sinav odakli uyarlama yaklasimi, dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik
deger, beklenti ve kaygi diizeyleri gibi degiskenlerin 6grenci basarisin1 ne sekilde
yordadigim1 ortaya koymaya yonelik yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi

sonuglarina Tablo 4.32’de yer verilmistir.
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Tablo 4.32
Sinav Odakli Uyarlama Yaklasiminin Giidiilenme Alt Olgekleri ile Birlikte Ogrencilerin
Akademik Basarilarini Yordama Diizeyine Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar:

Standart .
Degisken B p t p Ikili r Kismi r VIF
Hatas
Sabit 75,362 16,839 4,476  ,000
Sinav Odakli Uyarlama -,170 ,118 -086 -1,433 153 -,095 -,107 1,013
Deger -1,296 ,416 -,326  -3,119 ,002 ,206 -,229 3,078
Beklenti 2,769 ,467 ,644 5,925 ,000 471 ,408 3,325
Kayg1 -2,013 ,459 -288 -4386 ,000 -454 -,314 1,216

n=181, R=,613, R?=,375, Diizeltilmis R?=,361, F=4176-26,452, p=,000, p<0,01

Tablo 4.32 incelendiginde, dgretmenlerin sinav odakli uyarlama yaklagiminin,
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik deger, beklenti ve kaygi diizeyleriyle birlikte,
Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile pozitif ve anlamli bir iliski gdsterdigi
goriilmektedir (R=0.613, R?=0.375 F4,176)=26.452, p<0.01). Ogretmenlerin sinav odakl
uyarlama yaklasimi ogrencilerin deger, beklenti ve kaygi diizeyleri ile birlikte,
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerindeki toplam varyansin %38’ini agiklamaktadir.
Standardize edilmis regresyon katsayisina (P) gore, yordayict degiskenlerin 6grenci
akademik basar1 diizeyi lizerindeki goreli 6nem sirasi, (i) beklenti, (ii) deger, (ii1) kayg1
ve (iv) smav odakli uyarlama yaklasimi seklindedir. Regresyon Kkatsayilarinin
anlamliligina iliskin t-testi sonuglar incelendiginde ise, sadece giidiilenme alt 6lgekleri
olan deger, beklenti ve kaygi degiskenlerinin Ogrenci akademik basar1 diizeyinin
anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmektedir (p<0.01). Sinav odakli uyarlama yaklagimi
degiskeni ise ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri lizerinde énemli bir etkiye sahip
degildir (p>0.01).

Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, sinav odakli uyarlama yaklasimi ile 6grenci akademik basar1 diizeyi
arasinda negatif yonde (r=-0.095) bir iliskinin oldugu, fakat diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun 1=-0.107 olarak hesaplandig:
goriilmektedir. Ogrenci akademik basari diizeyi ile Ingilizce dersine yonelik deger
degiskeni arasinda pozitif yonde (r=0.206) bir iliskinin oldugu, diger degiskenler
kontrol edildiginde bu korelasyonun r=-0.229 olarak hesaplandig1 ve yine akademik
basar1 diizeyi ile Ingilizce dersine ydnelik beklenti degiskeni arasinda pozitif yonde

(r=0.471) bir iliski olup, diger degiskenler kontrol edildiginde bu iliskinin r=0.408
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olarak hesaplandigi gériilmektedir. Son olarak akademik basar1 diizeyi ile Ingilizce
dersine yonelik kaygi diizeyi arasinda negatif yonde hesaplanan korelasyonun (r=-.454)
diger degiskenler kontrol edildiginde r=-0.314 oldugu goriilmektedir. Regresyon analizi
sonuglarina gore 6grencilerin akademik basar1 diizeyini yordayan regresyon denklemi
su sekildedir:

Ogrenci Akademik Basar1 Diizeyi= (-0.170 x Smav Odakli Uyarlama
Yaklagimi) + (-1.296 x Deger) + (2.769 x Beklenti) + (-2.013 x Kayg1) + (75.362).

4.10.4. Programin tasarlanmasi yaklasgiminin 6grenci motivasyon diizeyi ile

birlikte 6grencilerin akademik basarilarim1 yordama diizeyi

Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen,
ogretmenlerin program tasarlama yaklasimi, Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
deger, beklenti ve kaygi diizeyleri gibi degiskenlerin Ogrenci basarisini ne sekilde
yordadigini ortaya koymaya yonelik ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglarina Tablo

4.33’te yer verilmistir.

Tablo 4.33
Programin  Tasarlanmasi  Yaklasimimn ~ Giidiilenme Alt  Olgekleri ile  Birlikte

Osrencilerin Akademik Basarilarim Yordama Diizeyine Iliskin Coklu Regresyon Analizi

Sonuglar
Degisken B Standart p t p Ikilir Kismir VIF
Hatas

Sabit 55,032 15,403 3,573,000 - - -
Programin Tasarlanmasi ,404 ,099 ,235 4,075 ,000 253 ,294 1,018
Deger -1,405 ,401 -,353  -3,507 ,001 ,206 -,256 3,092
Beklenti 2,928 ,451 ,680 6,494 000 471 ,440 3,347
Kayg1 -1,768 ,444 -253 -3,979 ,000 -454 -,287 1,233

n=181, R=,650, R?=,423, Diizeltilmis R?=,410, F=(17-32,209, p=,000, p<0,01

Tablo 4.33 incelendiginde, Ogretmenlerin program tasarlama yaklagiminin,
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik deger, beklenti ve kaygi diizeyleriyle birlikte,
ogrencilerin akademik basari diizeyleri ile, pozitif yonde ve anlamli bir iliski gosterdigi
goriilmektedir (R=0.65, R?=0.423, F(1176=32.209, p<0.01). Ogretmenlerin program
tasarlama yaklasimi 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik deger, beklenti ve kaygi

diizeyleri ile birlikte, 6grencilerin akademik basar1 diizeylerindeki toplam varyansin
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%42’sini agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore, yordayici
degiskenlerin 6grenci akademik basar1 diizeyleri iizerindeki goreli onem sirasi, (i)
beklenti, (ii) deger, (iii) kaygi ve (iv) programin tasarlanmasi yaklasimi seklindedir.
Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise, tim
bagimsiz degiskenlerin 6grenci akademik basar1 diizeyinin anlamli birer yordayicisi
oldugu goriilmektedir (p<0.01).

Yordayic1 degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar
incelendiginde, programin tasarlanmasi yaklasimi ile 6grenci akademik basar1 diizeyi
arasinda pozitif yonde (r=0.253) bir iliskinin oldugu, fakat diger degiskenler kontrol
edildiginde iki degisken arasindaki korelasyonun r=0.294 olarak hesaplandigi
goriilmektedir. Ogrenci akademik basari diizeyi ile Ingilizce dersine yonelik deger
degiskeni arasinda pozitif yonde (r=0.206) bir iliskinin oldugu, diger degiskenler
kontrol edildiginde bu korelasyonun r=-0.256 olarak hesaplandigi ve yine akademik
basar1 diizeyi ile Ingilizce dersine yonelik beklenti degiskeni arasinda pozitif yonde
(r=0.471) bir iliski olup, diger degiskenler kontrol edildiginde bu iliskinin r=0.440
olarak hesaplandigi goriilmektedir. Son olarak akademik basar1 diizeyi ile Ingilizce
dersine yonelik kaygi diizeyi arasinda negatif yonde hesaplanan korelasyonun (r=-.454)
ise diger degiskenler kontrol edildiginde r=-0.2987 oldugu goriilmektedir. Regresyon
analizi sonuglarina gore Ogrencilerin akademik basari diizeyini yordayan regresyon
denklemi su sekildedir:

Ogrenci Akademik Basar1 Diizeyi= (0.404 x Programin Tasarlanmasi
Yaklagimi) + (-1.405 x Deger) + (2.928 x Beklenti) + (-1.768 x Kaygi1) + (55.032).
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BESINCi BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin  bu boliimiinde arastirma bulgulart  dogrultusunda ulasilan
sonuglara yer verilmistir. Arasgtirma sonuclarimin elde edilmesinde faydalanilan
arastirma bulgularimin alanyazindaki diger bulgularla benzerlik ve farkliliklari
tartisilmistir. Son olarak, bu arastirma sonuglar1 dogrultusunda, hem uygulayicilara hem

de gelecekte yapilacak ¢aligmalara yonelik oneriler listelenmistir.

5.1. Sonug¢

Bu arastirmada ortaokul Ingilizce &gretmenlerinin program uygulama
yaklagimlarin1 belirlemek ve 6gretmenlerin farklt program uygulama yaklasimlarinin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon diizeyleri ile akademik basari
diizeyleri iizerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Bu bdliimde arastirma sonuglari,
arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda, nitel ve nicel veri analizinden elde edilen

bulgular bir araya getirilerek sunulmustur.

5.1.1. Ortaokul Ingilizce o6gretmenlerinin  program  uygulama

yaklasimlarina iliskin sonuclar

Aragtirmanin ilk alt amaci kapsaminda, 6gretmenlerin program uygulama
yaklasimlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin yedinci sinif
Ingilizce dersi ogretim programmi smiflarinda nasil uyguladiklarmi belirlemek
amactyla programin uygulandigi siniflarda gozlemler yapilmis, hem 6gretmen hem de
ogrencilerle goriismeler gergeklestirilmis ve Ogretmenlerin  smiflarda yaptiklar
uygulamalara iliskin dokiimanlar incelenmistir. Son olarak gbzlem ve goriismeler
aracilifiyla elde edilen verilerden yola c¢ikarak bir Olgme araci gelistirilmis ve
ogretmenlerin program uygulama yaklasimlari, nicel olarak genis drneklem iizerinde de
incelenmistir.

Arastirmanin nitel ve nicel verilerinden elde edilen bulgular, ortaokul yedinci
simiflarda 6gretim yapan Ogretmenlerin programa baglilik, programin uyarlanmas: ve
programin tasarlanmasi olmak iizere temelde ii¢ farkli yaklasim sergilediklerini
gostermistir. Her bir yaklagim altinda 6gretmenlerin 6grenci odakli ya da sinav odakli

uygulamalar yapmaktadirlar. Bununla birlikte, 6zellikle programin uyarlanmasi
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yaklagimi altinda 6gretmenler tarafindan gerceklestirilen 6grenci odakli ve sinav odakl
uygulamalar, dayandiklar1 felsefe agisindan birbirinden olduk¢a  farklilik
gosterdiginden, program uyarlama yaklasimi, sinav odakli ve Ogrenci odakli
uyarlamalar olacak sekilde ayr1 basliklar altinda agiklanmistir. Hem nitel hem de nicel
bulgular incelendiginde, O0gretmenlerin ¢ogunun siniflarinda uyarlama yaklagimina
egilim gosterdigi, bu yaklasimi programa baglilik ve programin tasarlanmasi
yaklagimlarinin takip ettigi goriilmiistiir.

Tiirkiye’de 6gretim programlart merkeziyet¢i bir anlayisla gelistirilmekte ve tiim
ogretmenlerin s6z konusu programi belirtildigi sekilde siniflarinda uygulamasi, yani
programa bagli kalmalar1 beklenmektedir. Bu beklentiye ragmen c¢esitli nedenlerden
dolayr Ogretmenler program iizerinde bazi uyarlamalar yapmaktadirlar. Calisma
gruplarindaki 6gretmenlerin ilgili program materyalleri tizerinde yaptiklari uyarlama
diizeylerinin, benimsedikleri program uygulama yaklagimlarinin 6nemli bir belirleyicisi
oldugu goriilmektedir. Sekil 5.1°de 6gretmenlerin MEB tarafindan yayinlanan 7. smif
Ingilizce dersi dgretim programi ve program materyalleri iizerinde yaptiklar1 uyarlama

diizeylerine gore sahip olduklari program uygulama yaklasimlari gosterilmektedir.

7 Ogrenci-odakli

uyarlama

Orta diizeyli uyarlamalarda odak
noktasi 6grencinin ilgi ve ihtiyaglar

¢ Programa Programin ¢ Programin
baglilik 4 uyarlanmasi / 8 tasarlanmas

Diisiik uyarlama diizeyi
Esneklik yok

Orta uyaflama diizeyi

Y Yiiksek uyarlama diizeyi
Orta diizg¢yde esneklik

Esneklik fazla

¢ Smnav-odakl
uyarlama

Orta diizeyli uyarlamalarda odak
noktasit 6grencinin sinav performansi

Sekil 5.1. Ogretmenlerin Yaptiklart Uyarlama Diizeylerine Gore Program Uygulama

Yaklasimlar:
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Programa baghhk yaklasimina egilim gosteren ogretmenler, programi takip
edilmesi gereken bir kilavuz olarak gormekte ve smiflarinda program materyallerini
uygulamanin zorunluluguna dikkat ¢ekmektedir. Bu grupta yer alan 6gretmenlerin
temel Ozelligi program materyallerini smiflarinda adim adim, higbir degisiklik
yapmadan uygulamalaridir. Arastirma boyunca genel olarak 6gretmenlerin ¢ogunun
program materyalleri olan ders kitaplarini resmi 6gretim programi olarak algiladiklari,
resmi programdaki kazanim ve igerigi yansittiklari i¢in derse hazirlanirken ¢ogunlukla
resmi 6gretim programindan degil, ders kitaplarindan faydalandiklar1 goriilmiistiir. Bu
kapsamda programa baglilik yaklasimina egilim gdsteren ogretmenler de siniflarinda
ders kitaplarin1 eksiksiz bir sekilde takip ederek programa bagl kaldiklarini
belirtmislerdir. Bununla birlikte, nitel ¢alisma grubunda programa baglilik yaklagimina
egilim gosteren iki Ogretmenin de program materyalleri ile ilgili goriisleri
farklilagsmaktadir. Daha gen¢ yasta ve daha az tecriibeye sahip olan, orta basari
diizeyindeki bir okulda gorev yapan kadin 6gretmen, program materyallerinin iyi bir
sekilde hazirlandigini, 6grenci seviyesine uygun oldugunu ve bu nedenle program
materyallerini sinifinda bire bir uyguladigini belirtirtmistir. Daha tecriibeli olan ve
yiiksek basari diizeyindeki bir okulda gorev yapan erkek oOgretmen ise, program
materyallerinin yetersiz ve Ogrenci seviyesinin c¢ok altinda oldugunu belirterek,
mecburiyetten dolay1 program materyallerine bagh bir 6gretim gerceklestirdigini ifade
etmistir. Tokgdz (2013, s. 196), O6gretmenlerin ilkdgretim sosyal bilgiler 6gretim
programini siniflarinda nasil doniistiirdiiklerine iliskin gerceklestirdigi tez calismasinda
da benzer bir sonuca ulasmistir. Buna gére programa bagli kalan dgretmenlerin bir
kismi, programin 6gretimin niteligini arttirdigina yonelik goriise sahip iken, diger bir
grup Ogretmen ise resmi ogretim programinin, dgretimin niteligi ve mesleki gelisim
konusunda kendilerine engel olusturduguna yonelik bir diisiinceye sahiptirler. Programa
baglilhik yaklagimina egilim gosteren oOgretmenlerin, programin Ogeleri acisindan
siiflarindaki uygulamalarl incelendiginde, 6gretmenler program materyalleri disinda
kazanim ve igerige derslerinde yer vermemekte ve bu materyallerde bulunan etkinlikleri
sirasiyla ve higbir degisiklik yapmadan uygulamaktadirlar. Sinama durumlarina iligkin
etkinliklerin planlanip yiiriitiilmesinde de resmi 6gretim programi kapsaminda yillik
plan ile program materyallerini dikkate almaktadirlar. Ogretmenlerin resmi &gretim
programinda Onerilen Oz-degerlendirme, akran degerlendirme gibi alternatif

degerlendirme tekniklerinden ziyade agirhikli olarak geleneksel degerlendirme
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tekniklerine ve 6dev kontrolii gibi kismen siire¢ degerlendirmeye bagvurmalart ise
dikkat ¢cekmektedir.

Programin uyarlanmasi yaklasimia egilim gosteren 6gretmenler, MEB resmi
Ogretim programi kapsaminda hazirlanan ders kitaplarin1 yetersiz bularak bu
kitaplardaki igerik ve etkinliklerin Ogrenci seviyesine uygun olmadigini dile
getirmektedirler. Bununla birlikte program materyallerinin siniflarda uygulanmasina
yonelik hiikiimet politikasi, merkezi sinavlarda resmi 6gretim programindaki kazanim
ve igerikten faydalanilmasi gibi sebeplerden dolay1 siniflarinda program materyallerini
kullanmaktadirlar. Bu dogrultuda, programin uyarlanmasi yaklasimina egilim gosteren
ogretmenlerin temel Ozellikleri, siniflarinda resmi Ogretim programi kapsaminda
hazirlanan program materyallerine yer vermekle birlikle, bu materyallerdeki eksiklik ve
siirhiliklar, ekleme yapma, atlama, ¢ikarma, ek kaynak ve aligtirma getirme gibi
uyarlamalarla gidermeye calismalaridir. Ogretmenlerin program materyallerinde
yaptiklari bu uyarlamalarin gerekgeleri, ne tiir bir uyarlama yaklagimina sahip
olduklarimi belirlemektedir. Program materyallerinde yer alan kazanimlar, icerik ve
etkinliklerde 6grencinin ilgi, ihtiyag ve seviyesini dikkate alarak uyarlamalar yapan
ogretmenler 6grenci odakli uyarlama yaklagimina egilim gosterirken, 6grencinin sinav
notuna yonelik performansini arttirmak ve Ogrenciyi sinavlara hazirlamak amaciyla
uyarlamalar yapan Ogretmenler, sinav odakli uyarlama yaklasimina egilim
gostermektedirler.

Osrenci odakli uyarlama yaklasimina egilim gosteren Ogretmenlerin ilgili
program materyallerini siiflarinda uygularken odak noktalari, 6grenci ilgi, ithtiyag ve
seviyeleridir. Bu Ogretmenler resmi Ogretim programini ve program materyallerini
ogretimde sinirlari ¢izen bir ¢ergeve olarak tanmimlamakta, bu g¢ergevenin igini
zenginlestirmenin 6gretmene bagli oldugunu belirtmektedirler. Program materyallerini
yetersiz gordiikleri halde zorunluluktan dolay1 siniflarinda kullanan bu Ogretmenler,
ilgili programimn ve program materyallerinin gelistirilmesi sirasinda programin
uygulayicilart olan 6gretmenlerin siirece dahil edilmemesinden ve goriislerinin dikkate
alinmamasindan rahatsizdirlar. Programin dgeleri acgisindan smifta  yaptiklar
uygulamalar incelendiginde, 68renci odakli uyarlama yaklasimina egilim gosteren
Ogretmenler, program materyallerindeki kazanimlara, igerige ve etkinliklere derslerinde
yer vermekle birlikte, 68renci ilgisi, istegi, ihtiyact ya da seviyesi dogrultusunda sinifta
ekstra bir bilgiye, kelimeye, etkinlige yer verebilmektedirler. Ogrencinin seviyesine

uygun olmayan, ilgisini ¢cekmeyen bir etkinlik ile karsilastiklarinda ise bu etkinligi daha
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uygulanabilir ve eglenceli bir hale doniistiirerek uygulayabilmektedirler. Bu
ogretmenler, smiflarina genellikle Ogrencilerin severek, eglenerek Ogrenmelerini
saglayacak ve onlarin aktif katilabilecegi ekstra etkinlikler getirmekte ve derslerinde
ogrenci odakli yontem ve tekniklere siklikla yer vermektedirler. Sinama durumlarinda
hem geleneksel degerlendirme tekniklerini hem de sozlii notu, dédev kontrolii, derse
katilim, portfolyo degerlendirme gibi siire¢ degerlendirmeyi dikkate almaktadirlar.
Bununla birlikte sinama durumlarinin 6grenci lizerinde yarattigi kaygi ve stresi
azaltmak i¢in, ara sinavlar1 daha eglenceli bir hale getirmeye calismakta, bu sinavlarda
siav notundan ziyade 6grenmenin dnemini vurgulamaktadirlar.

Sinav odakli uyarlama yaklagimina egilim gosteren 6gretmenlerin ilgili program
materyallerini siniflarinda uygularken odak noktalari, 6grencinin sinav performansini
arttirmaktir. Bu Ogretmenler, iilke capinda tiim ogretmenler tarafindan ortak bir
uygulama 6ngordiigii icin, resmi 6gretim programini ve program materyallerini sinav
ortaklig1 saglayan bir ara¢ olarak gormektedirler. Ozellikle ulusal sinavlarda ilgili
program materyallerindeki kazanimlar ve igerik dikkate alindigindan, Ogretimin
planlanmasinda program materyallerini dikkate almaktadirlar. Diger taraftan bu
Ogretmenler, programin yapilandirmaci felsefesi ile egitim sisteminin dayattig1 ulusal
simavlar arasindaki celiskiden dolayi, 6zellikle Ogrenci, veli, okul yoneticisi gibi
paydaslarin da yiiksek basari beklentisiyle, 68rencinin sinav performansini arttirmaya
odaklanarak, program materyallerindeki 6grenci odakli ve iletisimsel Ogeleri ¢ogu
zaman goz ard1 etmektedirler. Programin ogeleri agisindan siifta yaptiklar
uygulamalar incelendiginde, sinav odakli uyarlama yaklasimina egilim gdsteren
Ogretmenlerin, program materyallerinde yer alan kazanimlara, icerige ve etkinliklere
eksiksiz bir sekilde yer vermeye ¢alistiklari, bununla birlikte dinleme ve konugma gibi
iletisimsel kazanim ve etkinliklerden ziyade, dilbilgisi ve kelime 6gretimine yonelik
kazanimlara ve bu kazanimlarin pekistirilmesine yonelik etkinliklere agirlik verdikleri
goriilmektedir. Bu 6gretmenlerin program materyalleri disinda sinifa getirdikleri ek
etkinlikler de yine Ogrencinin dilbilgisi ve kelime bilgisini pekistirmeye yonelik
alistirmalar seklindedir. Bu 6gretmenler derslerinde ¢ogunlukla diiz anlatim, soru-cevap
gibi geleneksel Ogretim yontemlerine basvurmakta, program materyallerindeki oyun
oynama, sarki dinleme, video izleme gibi daha iletisimsel odakli etkinlikleri
atlamaktadirlar. Sinama durumlarinda bu Ogretmenler, silire¢ degerlendirme yerine
donem sonunda yapilan yazili sinavlari dnemsemekte ve donem boyunca sinavda

cikabilecek konulara vurgu yaparak Ogrencilerini bu smavlara hazirlamaktadirlar.
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Kisacast bu oOgretmenler, sinifta yaptiklar1 uygulamalarda Ogrencilerin ilgi ve
isteklerinden ziyade, sinav performanslarini arttirmaya Oncelik vererek, programin
uygulanmasinda iletisimsel dgeleri ve 6grenci 6zelliklerini géz ard1 edecek uyarlamalar
yapmaktadirlar.

Programin tasarlanmasi yaklagimina egilim gosteren 6gretmenler 6zel okullarda
caligmakta olup, MEB tarafindan hazirlanan program materyallerini derslerinde
kullanma zorunluluguna sahip degildirler. Bu 6gretmenler programin sinifta nasil
uygulanacaginin, Ogrenci Ozellikleri dogrultusunda, Ogretmene bagli oldugunu
diistinmektedirler. Programin tasarlanmasi yaklagimina egilim gosteren Ogretmenler
yeni bir program tasarlamasalar da, derslerinde kullanacaklar1 kaynak kitab1 segmede
sOz hakkina sahip olmalar1 ve sinifta yaptiracagi etkinlikleri 6zgiirce planlayabilmeleri
acisindan diger d6gretmenlerden farklilik gostermektedirler. Calistiklar1 6zel kurumlarin
kendilerine verdigi bu esneklikten dolay1r bu 6gretmenlerin temel 6zelligi, programa
baglilik yaklasimina egilim gosteren O0gretmenlerin aksine, siniflarinda resmi 6gretim
programi ve program materyalleri disinda belirlenen baska bir kaynagi kullanmalar1 ve
programin Ogeleri agisindan incelendiginde de MEB program materyallerinde
bulunanlardan farkli kazanim, igerik ve etkinliklere yer vermeleridir. Calistiklar1 6zel
kurumlarin sahip oldugu olanaklar sayesinde bu Ogretmenlerin smiflarinda derse
ayirdiklart ders saati ve sinama etkinlikleri de MEB’e baglh devlet okullarindan
farklilagsmaktadir. Bu 6gretmenler 6gretimin planlanmasinda 6grenci 6zelliklerinden ve
kendi Ogretim tecriibelerinden faydalanmaktadirlar. Kullandiklar1 kaynaklar MEB
program materyallerinden tamamen farkli oldugu icin, Ogrencilere verdikleri
kazanimlar, kullanilan temalar ve etkinlikler de farklilagsmaktadir. Bu 6gretmenler, 6zel
kurumlarda 6grenim géren 6grenci kitlesinin ihtiyag ve beklentilerini karsilamak igin,
ogretim siireclerinde ortaokul yedinci smif seviyesinin daha {istiinde kazanim ve igerige
yer verebilmektedir. Dahasi, derslerinde daha 6nceden diger meslektaslari ile birlikte
belirledikleri bir kaynag takip etmelerine ragmen, 6grenci ilgi ve ihtiyact dogrultusunda
gerekli gordiiklerinde, bu kaynaktaki etkinliklerde uyarlamalar yapmaktadirlar. Yine
0zel okullarin kendilerine tanidig1 imkanlar ve daha fazla ders saati dogrultusunda,
siniflarinda iletisim odakli ve 0&grenci aktif etkinliklere c¢ok daha fazla yer
verebilmektedirler. Sinama durumlari agisindan bakildiginda ise, diger yaklasimlara
sahip O0gretmenlerden farkli olarak, ogrencilerin dinleme ve konugma gibi iletisim
becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik  degerlendirmelerin  de  gerceklestirildigi

gorilmektedir.
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5.1.2.  Ortaokul Ingilizce o6gretmenlerinin  program  uygulama

yaklasimlarinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesine yonelik sonuglar

Ortaokul yedinci smiflarda &gretim yapan Ingilizce 6gretmenlerinin program
uygulama yaklasimlarinin cinsiyet, okul tiirli, mesleki kidem, okul basar1 diizeyi,
program gelistirme ¢alismalarinda bulunma durumu ve mezun olunan lisans programi
gibi ¢esitli degiskenler agisindan incelendigi bu aragtirma sorusu kapsaminda nicel veri
analizinden elde edilen bulgulardan faydalanilmistir.

Aragtirmanin hem nitel hem de nicel calisma grubunda kadin 6gretmenlerin
sayis1 erkek dgretmenlerin sayisindan daha fazladir. Ogretmenlerin program uygulama
yaklasimlart cinsiyet degiskeni acisindan incelendiginde, sadece Ogrenci odakl
uyarlama yaklasimi i¢in kadin ve erkek Ogretmenlerin ortalamasi arasindaki fark
istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur. Yani kadin 6gretmenler, erkek ogretmenlere
gore 6grenci odakli uyarlama yaklagimina daha fazla egilim gostermektedir.

Ogretmenlerin program uygulama yaklasimlar okul tiirii degiskeni acisindan
incelendiginde, smmav odakli uyarlama yaklasimi hari¢, diger tiim yaklasimlarda okul
tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Buna gore, ozel
okullarda goérev yapan Ogretmenlerin Ogrenci odakli uyarlama ve programin
tasarlanmasi1 yaklagimlarina devlet okullarinda goérev yapan 6gretmenlere kiyasla daha
fazla egilim gosterdikleri goriilmektedir. Diger taraftan devlet okullarinda gérev yapan
ogretmenlerin ise, 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlere kiyasla, programa baglilik
yaklasimina daha fazla egilim gosterdikleri agiktir. Sinav odakli uyarlama yaklagimi
icin iki okul tiirlinde gorev yapan Ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

Ogretmenlerin  program uygulama yaklasimlart mesleki kidemleri, yani
meslekteki gorev yillari, bir diger deyisle deneyimleri acgisindan incelendiginde,
Ogretmenlerin 08renci odakli uyarlama ve sinav odakli uyarlama yaklasimlar ile
mesleki kidemleri arasinda anlamli bir iliski olmadig goriilmiistiir. Diger taraftan
programin tasarlanmasi ve programa baglilik yaklasimlar: ile mesleki kidem arasinda
anlamli bir iliski vardir. Buna gore 6gretmenlerin mesleki kidemleri arttikca programin
tasarlanmasi yaklagimina olan egilimleri azalmakta ve programa baglilik yaklagimina
olan egilimleri artmaktadir.

Ogretmenlerin program uygulama yaklasimlari okul basar: diizeyi degiskenine
gore incelendiginde, Ogretmenlerinin sinav odakli uyarlama ve programa baglilik

yaklagimlarina gosterdikleri egilimin, okul basar1 diizeyine gore istatistiksel acidan
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anlaml bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir. Diger taraftan, hem 6grenci odakli
uyarlama hem de programin tasarlanmasi yaklasimlari ile okul basari diizeyi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna gore, basar1 diizeyi yiiksek
olan okullarda gorev yapan Ogretmenler, diisiik basar1 diizeyinde gorev yapan
Ogretmenlere kiyasla Ogrenci odakli uyarlama yaklasimma daha fazla egilim
gostermektedirler. Benzer sekilde basar1 diizeyi yiiksek olan okullarda gorev yapan
Ogretmenler, orta ve diisilk basar1 diizeyindeki okullarda gorev yapan Ogretmenlere
kiyasla programin tasarlanmasi yaklasimina daha fazla egilim gostermektedirler.

Ogretmenlerin ~ program  uygulama yaklasimlari  program  gelistirme
calismalarinda bulunma durumu degiskenine gore incelendiginde, nicel c¢alisma
grubundaki Ogretmenlerin biliylik bir kisminin daha once program gelistirme
calismalarinda yer almadiklar1 dikkat cekmektedir. Yapilan analizler daha 6nce program
gelistirme calismalarinda yer almis 6gretmenler ile program gelistirme c¢aligmalarinda
bulunmamis Ogretmenler arasinda program uygulama yaklagimlarina gosterdikleri
egilim acisindan bir farklilik olmadigini gostermistir.

Ogretmenlerin program uygulama yaklasimlart mezun olduklar lisans programi
degiskenine gore incelendiginde, Ingilizce dgretmenligi lisans programindan mezun
olan dgretmenler ile Ingilizce 6gretmenligi lisans programi disinda diger programlardan
mezun olan 6gretmenlerin, ilgili programi siniflarinda uygularken egilim gosterdikleri

program uygulama yaklagimi acisindan farklilagmadigi gortilmektedir.

5.1.3. Ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik motivasyon diizeylerine ve

cesitli degiskenler a¢isindan incelenmesine yonelik sonug¢lar

Arastirmanin bu alt amaci kapsaminda, 6grencilerin motivasyon diizeylerine ve
motivasyon diizeylerinin cinsiyet, okul tiirli, okul basar1 diizeyi degiskenleri agisindan
farklilasma durumuna yonelik sonuglara yer verilmistir.

Nicel ¢alisma grubundaki yedinci smif ortaokul égrencilerinin ingilizce dersine
yonelik motivasyon diizeyleri, deger ve beklenti boyutlarinda diisiik, kayg: boyutunda
ise yiiksek seviyede bulunmustur. Yani, grencilerin Ingilizce dersine verdikleri onem
ile dersteki potansiyel basarilarina dair algilart ve dersin igerigini anlama konusunda
kendilerine giiven diizeyleri diisiik, dersin sinavlarina yonelik endiseleri ise yiiksektir.

Ogrencilerin motivasyon diizeyleri cinsiyet degiskenine gore incelendiginde,
deger, beklenti ve kaygi boyutlarinda kiz &grencilerin puan ortalamalarinin erkek

ogrencilerden daha yiiksek oldugu dikkat ¢cekmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki bu
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fark istatistiksel olarak anlamlidir. Yani kiz Ggrenciler, erkek Ogrencilere kiyasla,
Ingilizce dersine daha fazla 6nem vermekte, Ingilizce dersindeki basarilarina ydnelik
daha fazla kendilerine giivenmekte ve ayn1 zamanda Ingilizce dersi sinavlarinda daha
fazla kaygi yasamaktadirlar.

Ogrencilerin motivasyon diizeyleri okul tiirii degiskenine gore incelendiginde,
deger, beklenti ve kaygt boyutlarinda devlet okullarinda 6grenim goéren Ogrenciler ile
0zel okullarda 6grenim goren 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmustur. Buna gore, 6zel okullarda 6grenim goéren Ogrenciler, devlet okullarinda
ogrenim goren oOgrencilere kiyasla, Ingilizce dersine daha fazla &nem vermekte,
Ingilizce dersindeki basarilarina yonelik daha fazla kendilerine giivenmekte ve Ingilizce
dersi sinavlarinda daha az endise yagamaktadirlar.

Ogrencilerin motivasyon diizeyleri 0oku/ basart diizeyi degiskenine gore
incelendiginde, deger boyutu kapsaminda, &grencilerin Ingilizce dersine verdikleri
Oonemin, 6grenim gordiikleri okulun basar1 diizeyine gore istatistik agidan anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmektedir. Diger taraftan, beklenti ve kaygi boyutu acisindan
bakildiginda, Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okulun basar1 diizeyi yiikseldikge,
Ingilizce dersindeki basarilarina yonelik kendilerine giivenleri artmakta ve Ingilizce
dersi sinavlarindaki endiseleri azalmaktadir. Diigiik basar1 diizeyindeki okullarda
Ogrenim goren Ogrencilerin, orta ve yliksek basari diizeylerindeki okullarda 6grenim
gdren Ogrencilere kiyasla, Ingilizce dersindeki basarilarina yonelik kendine giiven
diizeyleri daha disiiktiir. Yiiksek basar1 diizeyindeki okullarda 6grenim goren
ogrenciler, diisiik ve orta basar1 diizeylerindeki okullarda 6grenim goren Ggrencilere

kiyasla, ingilizce dersi sinavlarida daha az endiselidirler.

5.1.4. (")grencilerin ingilizce dersi akademik basar diizeylerine ve cesitli

degiskenler acisindan incelenmesine yonelik sonuclar

Ortaokul yedinci sinifta 6grenim goren ogrencilerin Ingilizce dersi akademik
basar1 diizeylerinin belirlenmesi ve dgrencilerin akademik bagar1 diizeylerinin cinsiyet,
okul tiirii ve okul basar1 diizeyi degiskenlerine gore incelenmesinin amaglandigi bu
arastirma sorusu kapsaminda, nicel veri analizinden elde edilen bulgular dogrultusunda
ulasilan sonuglara yer verilmistir. Nicel ¢alisma grubundaki 6grencilerin Ingilizce dersi
akademik basar1 diizeylerinin belirlenmesinde yazili sinav notlarindan faydalanilmistir.
Ogrencilerin Ingilizce dersinden aldiklar1 puan ortalamasi, dgrencilerin ingilizce dersi

basar1 diizeylerinin iyiye yakin oldugunu gostermektedir.
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Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 diizeyleri cinsiyet degiskeni
acisindan incelendiginde, kiz 6grencilerin puan ortalamalarinin erkek 6grencilerin puan
ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kiz ve erkek ogrencilerin puan
ortalamalar1 arasindaki bu fark istatistiksel olarak da anlamli bulunmustur. Yani
Ingilizce dersinde kiz 6grenciler erkek dgrencilerden daha basarilidirlar.

Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 diizeyleri okul tiirii degiskenine
gore incelendiginde, 6zel okullarda 6grenim goren Ogrencilerin puan ortalamalarmin
devlet okullarindan 68renim goren Ogrencilerin puan ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu gorillmektedir. Puan ortalamalar1 arasindaki bu fark istatistiksel olarak da
anlamhidir. Yani 6zel okullarda 6grenim goren ogrenciler Ingilizce dersinde devlet
okullarinda 6grenim goren 0grencilere kiyasla daha basarilidirlar.

Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 diizeyleri okul basari diizeyi
degiskenine gore incelendiginde, okul basar diizeyi arttik¢a 6grencilerin Ingilizce dersi
akademik basar1 diizeylerinin de arttigi goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalar
arasindaki farklar istatistiksel olarak da anlamli bulunmustur. Anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini 6grenmek i¢in yapilan testler orta ve yliksek basari
diizeylerindeki okullarda 6grenim goren Ogrencilerin diisiik basar1 diizeyindeki
okullarda 6grenim goren dgrencilere kiyasla daha basarili olduklarini gostermistir. Yine,
Ingilizce dersinde, yiiksek basar1 diizeyindeki okullarda 6grenim goren dgrenciler orta

basar1 diizeylerindeki okullarda 6grenim goren 6grencilerden daha bagarilidirlar.

5.1.5. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon diizeyleri ile
Ingilizce dersi akademik basari diizeyleri arasinda iliskiye yonelik sonuclar
Ogrencilerin deger ve beklenti boyutlarindan aldiklar1 puanlarla Ingilizce dersi
akademik basar1 diizeyleri arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iligki bulunmaktadir.
Yani, 6grencilerin Ingilizce dersine verdikleri deger ve Ingilizce dersindeki basarilarina
yonelik kendine giivenleri arttikga, Ingilizce dersine yonelik basari diizeyleri de
artmaktadir. Ogrencilerin kaygi boyutundan aldiklari puan ile Ingilizce dersi akademik
basar1 diizeyleri arasinda ise negatif yonde ve anlamli bir iliski bulunmaktadir. Yani
ogrencilerin Ingilizce dersi sinavlarinda yasadigi endise azaldikca, Ingilizce dersi

akademik basar1 diizeyleri artmaktadir.
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5.1.6. Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin program uygulama yaklasimlari

ile 6grencilerin motivasyon ve akademik basar1 diizeyleri arasinda iliskiye

yonelik sonuc¢lar

Ogretmenlerin sinav odakli uyarlama ve programa baglilik yaklasimlar ile
ogrencilerin deger, beklenti, kaygi boyutlarindan aldiklar1 puanlar ve akademik basari
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmamistir. Diger taraftan,
ogretmenlerin programin tasarlanmasi yaklasimi ile o6grencilerin Ingilizce dersi
akademik basar diizeyleri arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski tespit edilmistir.
Buna gore, Ogretmenlerin programin tasarlanmasi yaklasimina gosterdikleri egilim
arttikga, Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 diizeyleri de artmaktadir.
Ogretmenlerin programin tasarlanmasi yaklasimi ile dgrencilerin deger, beklenti ve
kaygi boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmamustir. Ogretmenlerin 6grenci odakli uyarlama yaklasimi ile 6grencilerin
akademik basar1 diizeyleri ve deger, beklenti boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda,
pozitif yonde ve anlamli iliskiler tespit edilmistir. Buna gore, 6gretmenlerin dgrenci
odakli uyarlama yaklagimina gosterdikleri egilim arttikca, dgrencilerin Ingilizce dersi
akademik basar1 diizeyleri, Ingilizce dersine verdikleri énem ve Ingilizce dersindeki
basarilarma yonelik kendine giivenleri de artmaktadir. Ogretmenlerin dgrenci odakl
uyarlama yaklasimlar ile 6grencilerin kaygi boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda ise

istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamaktadir.

5.1.7. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon diizeylerinin

Ingilizce dersi akademik basari diizeyleri iizerindeki etkisine yonelik

sonuclar

Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basari diizeylerinin %22°lik bir kismi
ogrencilerin Ingilizce dersine verdikleri dnem, Ingilizce dersindeki basarilarina yonelik
kendine giivenleri ve Ingilizce sinavlarinda duyduklari kaygi ile agiklanmaktadir.
Ingilizce dersindeki basarilaria yonelik kendine giiven diizeyleri dgrencilerin Ingilizce
dersi akademik basar1 diizeyleri iizerinde en fazla etkiye sahip iken, bunu Ingilizce

sinavlarinda duyduklar1 kayg: ve Ingilizce dersine verdikleri deger takip etmektedir.
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5.1.8. Ortaokul Ingilizce o6@retmenlerinin  program  uygulama
yaklasimlarinin o6grencilerin motivasyon diizeyleri iizerindeki etkisine
yonelik sonuc¢lar

Programa baghlik yaklasimina egilim gosteren Ogretmenlerin, Ogrencilerin
deger beklenti ve kaygi boyutlarindan aldiklar1 puanlarn agiklama diizeyleri anlaml
bulunmamuistir. Yani programa baglilik yaklasimina egilim gostererek siniflarinda MEB
program materyallerine bagl bir 68retim gercgeklestiren Ogretmenlerin, 6grencilerin
Ingilizce dersine verdikleri deger, ingilizce dersindeki basarilarina yonelik kendine
giivenleri ve Ingilizce dersi smavlarinda kaygi diizeyleri iizerinde énemli bir etkisi
yoktur. Nitel bulgular da bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Siniflarinda sadece program
materyallerine yer veren oOgretmenlerin siniflarinda 6grenim goren ogrenciler de
kitaptaki etkinlikleri sikici ve faydasiz bulmakta, Ogretmenlerinin daha farkh
etkinliklere yer vermelerini talep etmektedirler. Sinifta sadece program materyallerine
bagli kalmak Ogrencilerin derse yonelik motivasyon diizeylerine olumlu bir katki
saglamamaktadir.

Osrenci odakli  uyarlama yaklasimina egilim gdsteren Ogretmenlerin,
Ogrencilerin deger ve beklenti boyutlarindan aldiklar1 puanlar1 agiklama diizeyleri
anlamli bulunurken, kaygi boyutundan aldiklari puanlari agiklama diizeyi anlamli
bulunmamistir. Yani 6grenci ilgi, ihtiyag, seviye ve beklentileri dogrultusunda program
materyallerinde uyarlamalar yapan Ogretmenlerin, Ogrencilerin Ingilizce dersine
verdikleri deger ve Ingilizce dersindeki basarilarina yonelik kendine giivenleri iizerinde
onemli bir etkisi varken, dgrencilerin Ingilizce dersi smavlarindaki kaygi diizeyleri
lizerinde énemli bir etkisi yoktur. Ogrencilerin hem Ingilizce dersine verdikleri dnemin
hem de Ingilizce dersindeki basarilarina yonelik kendine giivenlerinin %3’liik bir kism1
Ogretmenlerin  6grenci  odakli uyarlama yaklagimma gosterdigi egilim ile
aciklanmaktadir. Nitel arastirma bulgulari da bu sonuclar1 destekler niteliktedir.
Ogrenciler program materyallerindeki etkinlikleri sikict ve faydasiz bulduklari icin
ogrenci odakli uyarlamalar yapan 6gretmenlerin bu materyallerdeki etkinlikleri 6grenci
ilgi ve seviyeleri dogrultusunda uyarlamasi ve sinifa program materyalleri disinda
etkinlik getirmesi 6grencilerin derse olan ilgilerinin artmasini saglamaktadir. Ogrenciler
program materyalleri disindaki ek bilgilerin ve etkinliklerin daha eglenceli ve faydali
oldugunu belirterek, Ingilizce dersini sevmelerinde 6gretmenlerinin etkili oldugunu

acikca dile getirmektedirler. Ayrica bu 6gretmenlerin siniflarinda eglenceli bir 6gretim
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siirdiirmeleri ve Ogrencilere karsi olan olumlu tutum ve davramiglari da 6grencilerin
derse yonelik motivasyonlarint olumlu yonde etkilemektedir.

Sinav odakli uyarlama yaklagimina egilim gosteren 6gretmenlerin, 6grencilerin
deger beklenti ve kaygi boyutlarindan aldiklar1 puanlari agiklama diizeyleri anlaml
bulunmamuistir. Yani sinav odakli uyarlama yaklasimina egilim gosteren 6gretmenlerin,
ogrencilerin Ingilizce dersine verdikleri deger, ingilizce dersindeki basarilarina yénelik
kendine giivenleri ve Ingilizce dersi sinavlarinda kaygi diizeyleri iizerinde 6nemli bir
etkisi yoktur. Nitel veri analizi sonucunda elde edilen bulgular da nicel sonuglari
destekler niteliktedir. Aragtirmanin nitel c¢alisma grubundaki O6grenciler, program
materyallerindeki etkinlikleri sikict ve faydasiz bulduklar icin, sinav odakli uyarlamalar
yapan dgretmenlerin pekistirme amach yaptirdiklar ek etkinlikleri kitaptaki etkinliklere
kiyasla daha fazla sevmekte ve daha faydali bulmaktadirlar. Bununla birlikte bu
Ogretmenlerin program materyallerindeki dinleme, konugma ve grup etkinlikleri gibi
iletisimsel ve Ogrenci odakli etkinlikleri atlamalari, &grencilerin derse yonelik
motivasyonlarmi olumsuz etkilemektedir. Ingilizce dersinin ulusal sinavlarda yer
almasi, bu Ogretmenlerin siniflarindaki Ogrenciler icin Onemli bir motivasyon
kaynagidir. Fakat ogrenciler Ingilizce dersine olan ilgilerini ve bu dersi sevme
nedenlerini sinav odakli uyarlamalar yapan 6gretmenlerine degil, derse yonelik kendi
ilgilerine ya da diger Ingilizce 6gretmenlerine baglamaktadirlar. Bu durum, smav odakl
ogretmenlerin, her ne kadar pekistirme amacghh ek etkinliklere yer verseler de
ogrencilerin ilgi ve isteklerine hitap etmedikleri ve Ogrenci odakli etkinlikleri
gormezden geldikleri i¢in, 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik motivasyon diizeyleri
tizerinde 6nemli bir etkilerinin olmadigini géstermektedir. Tam tersine, sinifta yaptiklari
etkinliklerde Ogrencinin sinav performansini Oncelikli tutan bu Ogretmenlerin,
Ogrencilerin yanliglarina karsi toleranssiz davranmalari, siniftaki otoriter tutumlar1 ve
ogrenci isteklerine karst olumsuz davramiglart  Ogrencilerin  derse  yonelik
motivasyonlarinin azalmasina yol agmaktadir.

Programin  tasarlanmas:  yaklagimina egilim  gdsteren  Ogretmenlerin,
ogrencilerin deger, beklenti ve kaygi boyutlarindan aldiklart puanlar1 agiklama
diizeyleri anlamli bulunmamistir. Yani programin tasarlanmasi yaklagimina egilim
gostererek siniflarinda MEB program materyalleri disinda tamamen farkli kaynaklar
kullanan &gretmenlerin, ogrencilerin Ingilizce dersine verdikleri deger, Ingilizce
dersindeki basarilarina yénelik kendine giivenleri ve Ingilizce dersi sinavlarmdaki kaygi

diizeyleri {izerinde 6nemli bir etkisi yoktur. Arastirmadan elde edilen bu sonug nitel
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bulgularla kismen desteklenmektedir. Nitel calisma grubundan elde edilen veriler
Ogrencilerin, program materyalleri disinda da olsa belli bir kaynaga bagl ders islemeyi
sevmediklerini gostermistir. Ayrica 6gretmenlerin uzun siire herhangi bir kaynaga bagh
kalmadan yaptirdig:r sinif i¢i etkinlikler de 6grencilerde 6gretmenin ders islemedigine
dair bir izlenim birakmakta, bu da 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarini olumsuz
etkilemektedir. Diger taraftan, Ogrenciler MEB program materyalleri ile
karsilastirdiklarinda, 6gretmenlerinin kullandigi kaynagi daha ilgi cekici bulmakta,
O0gretmenlerinin kullanilan kaynak disinda etkinliklere yer vermesi ya da kendi
planlarini olusturmalarina firsat vermesi 6grencilerin derse olan ilgisini ¢ekmektedir. Bu
ogretmenlerin de sinifta yaptiklari uygulamalarda 6grenci odakli uyarlamalar yapan
Ogretmenler gibi Ogrenci Ozelliklerini dikkate almalar1 6grencilerin derse yonelik

motivasyonlarini olumlu yonde etkilemektedir.

5.1.9. Ortaokul Ingilizce o6gretmenlerinin  program  uygulama
yaklasimlarinin 6grencilerin akademik basar diizeyleri iizerindeki etkisine
yonelik sonuclar

Programa baghhk yaklasgimina egilim gosteren Ogretmenlerin, Ogrencilerin
akademik bagar1 diizeylerini agiklama diizeyi anlamli bulunmamistir. Yani programa
baglilik yaklagimina egilim gostererek siniflarinda MEB program materyallerine baglh
bir 6gretim gergeklestiren 6gretmenlerin, dgrencilerin Ingilizce dersi akademik bagari
diizeyleri lizerinde onemli bir etkisi yoktur. Nitel bulgular da bu sonuglar1 destekler
niteliktedir. Ogrenciler MEB program materyallerindeki icerik ve etkinliklerin dersin
konularinin pekistirilmesi i¢in yetersiz oldugunu belirtmektedirler. Bu nedenle
programa baghlik yaklasimi kapsaminda, derslerinde sadece bu yetersiz igerik ve
etkinliklere yer veren ogretmenlerin, 0grencilerin akademik basar1 diizeyleri tizerinde
onemli bir etkisi olmamaktadir.

Osrenci  odakli  uyarlama yaklasimina egilim gdsteren Ogretmenlerin,
Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini agiklama diizeyi anlamli bulunmustur. Yani
smiflarinda  6grenci ilgi, ihtiyag, seviye ve beklentileri dogrultusunda program
materyallerinde uyarlamalar yapan 6gretmenlerin, dgrencilerin Ingilizce dersi akademik
basar1 diizeyleri iizerinde dnemli bir etkisi vardir. Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik
basar1 diizeylerinin %6’lik bir kism1 6gretmenlerin 6grenci odakli uyarlama yaklagimina
gosterdikleri egilim ile aciklanmaktadir. Nitel bulgular da bu sonuglar1 destekler

niteliktedir. Ogrenci odakli uyarlama yaklasimma egilim gdsteren Ogretmenlerin
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derslerinde 6grenci ilgi ve ihtiyacini karsilamak adina ek bilgi ve etkinliklere yer
vermeleri ve Ogrencilerin seviyeleri dogrultusunda program materyallerindeki
etkinliklerde uyarlamalar yapmalari, 6grencilerin dersi daha iyi anlamalarina ve
O0grenmenin daha kalic1 olmasina katki saglamaktadir.

Swinav odakli uyarlama yaklagimina egilim gosteren dgretmenlerin, 6grencilerin
akademik basar1 diizeylerini aciklama diizeyi anlamli bulunmamaistir. Yani sinav odakli
uyarlama yaklasimma egilim gosteren Ogretmenlerin, ogrencilerin Ingilizce dersi
akademik basar1 diizeyleri tizerinde onemli bir etkisi yoktur. Nitel bulgular da bu
sonuglar1 destekler niteliktedir. Sinav odakli uyarlamalar yapan ogretmenlerin
smiflarindaki &grenciler, dersteki basarilarini genellikle dersin gretmeninin sinifta
yaptirdigi uygulamalardan ziyade, kendi cabalari, 6zel dil kurslar1 ve daha oOnceki
Ingilizce ogretmenleri gibi farkli faktorlerle agiklamaktadirlar. Ogrenci ilgi ve
isteklerini dikkate almadan, agirlikli olarak sinav performans: iizerine odaklanan bu
ogretmenler, sadece 6zel okullarda yiiksek basari beklentisi olan Ogrenci kitlesinin
ihtiyaglarin1 bir nebze karsilamakta, fakat genel olarak 6grenmenin kalicilig1 iizerinde
onemli bir etkiye sahip olamamaktadirlar.

Programin  tasarlanmasi  yaklasimina egilim  gosteren  dgretmenlerin,
Ogrencilerin akademik basari diizeylerini agiklama diizeyi anlamli bulunmustur. Yani
programin tasarlanmasi yaklagimina egilim gostererek siniflarinda MEB program
materyalleri disinda tamamen farkli kaynaklar kullanan o6gretmenlerin, 6grencilerin
Ingilizce dersi akademik basar1 diizeyleri iizerinde énemli bir etkisi vardir. Ogrencilerin
Ingilizce dersi akademik basari diizeylerinin %6’lik bir kism1 dgretmenlerin programin
tasarlanmas1 yaklagimina gosterdikleri egilim ile agiklanmaktadir. Nitel bulgular da bu
sonuglar1 destekler niteliktedir. Nitel calisma grubunda programin tasarlanmasi
yaklasimina egilim gosteren dgretmenler 6zel okullarda gorev yapmaktadirlar. MEB
program materyallerinden tamamen farkli bir kaynaga yer veren ve ders saatleri devlet
okullarina kiyasla ¢ok daha fazla olan bu 6gretmenlerin derslerinde ¢ok sayida etkinlik

yaptirmast, 6grencilerin konuyu daha iyi 6grenip pekistirmelerine yardimer olmaktadir.

5.1.10. Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin  program  uygulama
yaklagimlarinin o6grencilerin motivasyon diizeyleri ile birlikte 6grencilerin
akademik basarilan iizerindeki etkisine yonelik sonuclar

Programa baghlik yaklagimina egilim gosteren Ogretmenlerin, Ogrencilerin

Ingilizce dersine yonelik motivasyon diizeyleri ile birlikte, dgrencilerin Ingilizce dersi
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akademik basar1 diizeylerini aciklama diizeyi anlamli bulunmustur. Ogrencilerin
Ingilizce dersi akademik basar1 diizeylerinin %38’lik bir béliimii, Ogretmenlerin
programa baglilik yaklasimina gosterdikleri egilim ile birlikte dgrencilerin Ingilizce
dersine verdikleri énem, Ingilizce dersindeki basarilarma ydnelik kendine giivenleri ve
Ingilizce dersi sinavlardaki kayg: diizeyleri ile agiklanmaktadir. Ingilizce dersindeki
basarilarma yonelik kendine giiven diizeyleri dgrencilerin Ingilizce dersi akademik
basar1 diizeyleri iizerinde en fazla etkiye sahip iken, bunu Ingilizce dersine verdikleri
deger, Ingilizce sinavlarinda duyduklar1 kaygi ve Ogretmenlerin programa baglilik
yaklasimina egilim diizeyleri takip etmektedir.

Ogrenci odakli uyarlama yaklasimma egilim gdsteren Ogretmenlerin,
ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik motivasyon diizeyleri ile birlikte, dgrencilerin
Ingilizce dersi akademik basar1 diizeylerini aciklama diizeyi anlamli bulunmustur.
Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 diizeylerinin %40’k bir boliimii,
ogretmenlerin 6grenci odakli uyarlama yaklagimina gosterdikleri egilim ile birlikte
ogrencilerin Ingilizce dersine verdikleri 6nem, ingilizce dersindeki basarilarina yonelik
kendine giivenleri ve Ingilizce dersi smavlarindaki kayg: diizeyleri ile aciklanmaktadir.
Ingilizce dersindeki basarilarina yonelik kendine giiven diizeyleri 6grencilerin Ingilizce
dersi akademik basar1 diizeyleri iizerinde en fazla etkiye sahip iken, bunu Ingilizce
dersine verdikleri deger, ingilizce smavlarinda duyduklar1 kaygi ve &gretmenlerin
ogrenci odakli uyarlama yaklagimina egilim diizeyleri takip etmektedir.

Stnav odakli uyarlama yaklasimina egilim gosteren dgretmenlerin, 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik motivasyon diizeyleri ile birlikte, dgrencilerin Ingilizce dersi
akademik basar1 diizeylerini agiklama diizeyi gilidiilenme Slgeginin deger, beklenti ve
kaygi alt boyutlar1 i¢in anlamli bulunurken, smnav odakli uyarlama yaklagimi igin
anlamli bulunmanmustir. Yani 6grencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 diizeyleri,
Ingilizce dersine verdikleri 6nem, Ingilizce dersindeki basarilarma yonelik kendine
giivenleri ve Ingilizce smavlarinda duyduklar1 kaygi ile agiklanabilirken, dgretmenlerin
siav odakli uyarlama yaklasimi ile birlikte agiklanamamaktadir.

Programin  tasarlanmas:  yaklagimina egilim  gdsteren  Ogretmenlerin,
ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik motivasyon diizeyleri ile birlikte, 6grencilerin
Ingilizce dersi akademik basari diizeylerini aciklama diizeyi anlamli bulunmustur.
Ogrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 diizeylerinin %42’lik bir béliimii,
Ogretmenlerin programin tasarlanmasi yaklasimina gosterdikleri egilim ile birlikte

ogrencilerin Ingilizce dersine verdikleri dnem, Ingilizce dersindeki basarilarina yonelik
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kendine giivenleri ve Ingilizce dersi sinavlarinda kaygi diizeyleri ile agiklanmaktadir.
Ingilizce dersindeki basarilarina yonelik kendine giiven diizeyleri 6grencilerin Ingilizce
dersi akademik basar1 diizeyleri {izerinde en fazla etkiye sahip iken, bunu Ingilizce
dersine verdikleri deger, Ingilizce sinavlarinda duyduklar1 kaygi ve &gretmenlerin

programin tasarlanmasi yaklagimina egilim diizeyleri takip etmektedir.

5.2. Tartisma

Arastirmanin  bu bdliimiinde, arastirma sonug¢larimin ilgili  alanyazin
baglamindaki yerinden bahsedilmistir. Bu arastirma kapsaminda elde dilen sonuglarin
alanyazinda bu konuda yapilmis Onceki arastirma sonuclart ile benzerlik ve
farkliliklarina deginilmistir. Elde edilen sonuclarin tartisilmasi, aragtirmanin ana amaci
dogrultusunda, (1) ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin program uygulama yaklasimlar:
ve (2) bu yaklagimlarin 6grencilerin motivasyon diizeyleri ile akademik basar1 diizeyleri

tizerindeki etkileri olmak tizere, iki baglik altinda ele alinmustir.

5.2.1. Ogretmenlerin program uygulama yaklasimlarina iliskin tartisma

Tirkiye’de ogretim programlari merkezi bir anlayigla hazirlandigr igin
ogretmenlerin de siniflarindaki uygulamalarda merkezi anlayigla hazirlanan bu
programlara ve program materyallerine bagli kalmalar1 beklenmektedir. Bu beklentiyle
ozellikle devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin siniftaki uygulamalarda program
materyalleri disinda baska bir kaynak ya da materyale yer vermeleri yasaklanmistir. Bu
konuda MEB tarafindan okullara uyarici yazilar gonderilmekte, okul ydnetiminin
materyal kullanimini takip etmesi beklenmektedir. Biitlin bu kisitlamalara ragmen,
Ogretmenlerin program materyallerini siniflarinda farkli sekillerde kullanmalar1 dikkat
cekmektedir. Programin uygulanmasi 6gretmenlerin goriis ve bilgilerinden etkilenen
dinamik bir siiregtir (Remillard, 2005, s. 222). Bu arastirma sonuglarinda da programi
siniflarinda uygularken farkli yaklagimlara sahip olan 6gretmenlerin programin kendisi
ve uygulanmasi ile ilgili farkli goriislere sahip olduklari aciktir. Baz1 6gretmenler ilgili
programi uygulanmasi gereken bir zorunluluk olarak goriirken, bazilar1 programin sinav
ortaklig1 saglayan bir kilavuz oldugunu belirtmektedir. Diger bir kisim 6gretmen ise
programi smirlar1 belirleyen bir ¢ergeve olarak gormekte ve bu cercevenin igini
zenginlestirmenin  0gretmenlere  bagli  olduguna inanmaktadir. Bu  goriisler
dogrultusunda bazi Ogretmenler s6z konusu program materyallerini, ya kendi

smiflarinda uygulanabilir olmasindan ya da uygulanabilir olmasa bile zorunluluktan

161



dolay1 aynen uygulamaktadirlar. Diger taraftan, program materyallerin 6grenci ilgi,
ihtiyag ve seviyelerine uygun olmadigi ya da ulusal sinav sistemi ile ¢elistigi
gerekcesiyle aynen uygulanmasinin miimkiin olmadigin1 belirten 6gretmenler ise bu
materyallerde uyarlamalar yapmaktadirlar. Alan yazinda, 6gretmen inanglari, degerleri,
deneyimleri, karar verme siiregleri, konu alani bilgileri gibi pek ¢ok faktoriin 6gretim
programinin uygulanmasinda etkili oldugunu belirten ¢aligmalar yer almaktadir (Azano
vd., 2011, s. 693; Barnes, 2005, s. 15; Bay vd., 2017, s. 129; Biimen vd., 2014, s. 203;
Cosden, 1991, s. 5; Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006, s.47; Erickson ve Shultz, 1992, s.
465; Grossman ve Thompson, 2004, s. 7; Kabaoglu, 2015, s. 83; Oztiirk, 2012, s. 271;
Remillard, 2005, s. 237; Sherin ve Drake, 2004, s. 1; Tokgdz, 2013, s. 197). Ogretmen
ozellikleri disinda simif mevcudu, 6grenci Ozellikleri, okul tiiri, okulun bulundugu
bolge, gerekli ekipmanlarin temini gibi faktdrler de 6gretmenlerin program uygulama
yaklasimlarina katkida bulunmaktadir (Barnes, 2005, s. 16; Sherin ve Drake, 2004, s. 6;
Tokgoz, 2013, s. 195). Bu calisma sonucunda da, alan yazindaki verileri destekler
nitelikte, 6gretmenlerin program uygulama yaklasimlari, cinsiyetleri, goérev yaptiklar
okul tiiri, mesleki kidemleri, okulun basar1 diizeyi faktorlerine gore farklilik
gostermektedir.

Kadin o6gretmenlerin  siniflarinda  erkek Ogretmenlere oranla, program
materyallerinde daha fazla 6grenci Ozellikleri dogrultusunda uyarlamalar yaptiklari,
diger bir deyisle, siniflarma getirdikleri materyal ve etkinliklerde 6grenci 6zelliklerini
daha fazla dikkate aldiklari goriilmiistiir. Calisma Ornekleminin de yansittigi gibi
Ingilizce 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugunu kadmlar olusturmaktadir. Numanoglu ve
Bayir, (2009, s. 207) tarafindan yapilan caligma sonuglarina gore kadin ogretmen
adaylar1 materyal hazirlama konusunda kendilerini erkek 6gretmen adaylarindan daha
yeterli gormekle birlikte, okulun bulundugu ¢evrenin sosyokiiltiirel ve ekonomik
baglamda egitim-0gretim siirecinde Onemli oldugunu diisiinmektedirler. Gomleksiz,
Kan ve Serhatlioglu (2010, s. 8) tarafindan 6gretmen adaylari iizerinde yapilan bir diger
calisma sonucuna gore kadinlar, 6gretim materyali hazirlanirken Ogrenci gelisim
diizeylerinin dikkate alinmasi ve bu materyallerin Ogrencilerin derse katilimin
saglamasi acisindan, materyal gelistirmeye yonelik egitimleri daha etkili bulmaktadir.
Bu bulgular, kadin 6gretmenlerin 6gretim siirecinde, 6grencinin ve dgretimin yapildigi
cevrenin Ozelliklerini daha fazla dikkate aldiklarmin bir gostergesi olabilir. Fakat
orneklem grubundaki erkek Ogretmenlerin sayica az olmasindan dolay1 cinsiyet

degiskeni ile ilgili boyle kesin bir yorumlama yapmak zordur. Ogretmenlerin 6grenci
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odakli uyarlama yapmalarmin cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumunun daha
iyi anlagilabilmesi i¢in bu konuda daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ozel okullarda gorev yapan Ogretmenler smifta yaptiklari uygulamalarda
ogrenci Ozelliklerine yonelik uyarlama ve etkinliklere daha fazla yer verirken; devlet
okullarinda gérev yapan 6gretmenler, ulusal sinav sisteminin getirdigi baski ve MEB’in
programa bagli kalinmasi1 konusunda 6ne siirdiigii zorunluluk gibi nedenlerden dolayz,
ozel okullara kiyasla daha fazla programa baglilik gdstermektedirler. Ozel okullarda ve
devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenler arasinda sinav odakli uyarlama yaklasimlari
acisindan ise bir fark bulunmamustir. Bu durum, akademik basarmin ve ulusal
siavlardan elde edilecek puanin olduk¢a dnemsendigi Tiirk egitim sisteminde, hem
0zel okullarda hem de devlet okullarinda, ulusal sinavlara hazirlik amach etkinliklere
yer verilmesiyle aciklanabilir.

Ogretmenlerin program uygulama yaklasimlari, mesleki kidemlerine, yani
gorevdeki hizmet siirelerine gore farklilasmaktadir. Alan yazindaki bazi orneklerde
ozellikle program materyallerini ilk defa kullanmaya baslayan 6gretmenlerin programa
bagli kalmaya daha egilimli olduklar1 goriilmistiir (Grossman ve Thompson, 2004, s. 3;
Heaton, 2000, Akt., Sherin ve Drake, 2004, s. 5; Shawer vd., 2009, s. 137). Ball ve
Feiman-Nemser (1988, s. 421), program materyallerinin, 6zellikle goéreve yeni baslayan
Ogretmenlerin, belirli icerikler {izerinde pedogojik diisiinmeyi 6grenmelerine ve konu
alam bilgilerini gelistirmelerine katki saglayabilecegini belirtmistir. Ik baslarda bu
materyallerin kullanilmasi, ilerleyen siire¢lerde ogretmenlerin kendi materyallerini
olusturabilmeleri i¢in ihtiyag duyduklari beceriyi saglamaktadir. Bu c¢alisma
kapsaminda da dgretmenler, meslegin ilk yillarinda program materyallerinin kendilerine
iyi bir kilavuz oldugunu belirtmelerine ragmen, o6zellikle nicel arastirma sonuglari
ogretmenlerin mesleki kidemleri arttik¢a programa baglilik diizeylerinin de arttigini ve
resmi Ogretim programi disinda kazanim, igerik ve etkinliklere yer verme, yani
programin tasarlanmasina yonelik egilimlerinin azaldigin1 gostermistir. Alan yazindaki
verilerle kismen ters diisen bu bulgu, programin tasarlanmasi yaklagiminin goriildiigii
Ozel okullarda genellikle geng Ogretmenlerin g¢alismasi ile alakali olabilir. Mesleki
kidem arrtikga programa baglilik diizeyinin artmasi ise geng¢ Ogretmenlerin resmi
ogretim programi disinda daha g¢esitli etkinlikler yapmaya daha hevesli olmalari,
deneyimli olan yasca biiyliik 6gretmenlerin ise meslegin verdigi yorgunluk ile ¢esitli
etkinlikler olusturmaktan ziyade var olan1 uygulamaya egilimli olmalar ile

aciklanabilir. Alan yazinda 6gretmenlerin yas, kidem ya da hizmet siirelerinin mesleki
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tilkenmiglik diizeyine etkilerine yonelik ¢alismalar yer almaktadir (Cemaloglu ve Sahin,
2007, s. 480; Durak ve Seferoglu, 2017, s. 782; Ergen, 2009, s. 7; Ustu, 2013, s. 117).
Ogretmenler is yasamma yeni basladiklarinda mesleklerine karsi daha duyarli olup,
daha ¢ok beklentiye sahiptirler. Diger taraftan mesleklerini uzun siire siirdiiren
ogretmenlerde ise yipranmislik diisiincesi gelismekte ve bu 6gretmenlerde yasla birlikte
duygusal tiikkenme ve islerine karsi duyarsizlasma gelismektedir (Avsaroglu, Deniz ve
Kahraman, 2005, s. 125).

Okulun basar diizeyi arttik¢a 6gretmenlerin 6grenci 6zellikleri dogrultusunda
uyarlamalar yapma egilimleri artmakta ve resmi program materyallerine baglilik
diizeyleri azalmaktadir. Bu durum, basar1 diizeyi yiiksek olan okullarda 6grenim goren
basarili 6grenciler i¢in program materyallerindeki etkinliklerin diislik seviyede kalmasi,
bu nedenle 6gretmenlerin dgrenci seviyesine uygun etkinliklerle dgretimi destekleme
ihtiyac1t duymasi ile aciklanabilir. Tokgo6z (2013, s. 273) de benzer bir sekilde yiiksek ve
diistik sosyo-ekonomik diizeylerdeki okullarda 6gretim yapan dgretmenlerin, programin
ogrenci deneyim ve Ozelliklerine uygun olmamasi sebebiyle uzmanlar tarafindan
planlandig1 sekilde uygulanamadigini ortaya koymustur. Program Ogrenci seviyesine
uygun olmadiginda Ogretmenler program materyallerinde 0Ogrenci ihtiyaglarini
karsilamak i¢in uyarlamalar yapmak durumunda kalmaktadirlar. Aragtirmanin bu
bulgusu, merkezi anlayisla hazirlanan O6gretim programlarinin farkli seviye ve
Ozelliklere sahip bireylerin ihtiyaclarii karsilamada yetersiz kaldigini gosteren
arastirma bulgular ile desteklenmektedir (Ding ve Dogan, 2010, s. 32; EPO, 2005, s. 5;
Karacaoglu ve Acar, 2010, s. 55; Keles vd., 2012, s. 715; Ocak ve Yildiz, 2011, s. 877).
Ayrica arastirmanin bu bulgusu, basar1 diizeyi yiiksek olan okullar arasinda o6zel
okullarin da yer almasi ve bu okullarin sahip oldugu imkénlar sayesinde burada gorev
yapan Ogretmenlerin MEB Ogretim programi ve program materyalleri disinda farklh
kaynaklara yer vermesi ile de agiklanabilir.

Ogretmenlerin programi siniflarinda uygularken programa baghlik, programin
uyarlanmasi ve programin tasarlanmasi olmak ilizere temelde ii¢ farkli yaklasim
sergiledikleri goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug, dgretmenlerin program uygulamalari
ile ilgili c¢alismalardan elde edilen isimlendirmelerle biiyiikk oranda uyum
gostermektedir. Snyder vd. (1992, s. 410), ogretmenlerin programi smiflarinda
uygularken programin aslina uygunluk (fidelity), karsilikli uyum (adaptation) ve irade
(enact) yaklasimlarina sahip olduklarini ifade etmistir. Benzer sekilde, Shawer (2003)

da dgretmenlerin programa, programi aktaranlar (curriculum transmitters), programi
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gelistirenler (curriculum developers) ve programi olusturanlar (curriculum makers)
olarak farkli sekillerde yaklastiklarini belirtmistir (Akt. Shawer vd., 2008, s. 2). Alan
yazinda yer alan “programin aslina uygunluk” ve “programi aktaranlar” ile bu arastirma
sonucunda isimlendirilen “programa baglilik” yaklasimi birbirine benzemektedir. Bu
yaklasimlarda 6gretmenler program materyallerini aynen uygulama egilimindedirler.
Programin uyarlanmasi, karsilikli uyum ve programin gelistirilmesi olarak adlandirilan
her li¢ yaklasimda da O6gretmenlerin resmi 6gretim programinda uyarlamalar yaptigi
ifade edildigi i¢in bu yaklasimlar da birbiri ile Ortiismektedir. Bununla birlikte bu
aragtirma kapsamindaki programin uyarlanmasi yaklasimi kendi igerisinde 6grenci
odakli uyarlama ve sinav odakli uyarlama seklinde iki ayr1 goriisii yansittigi ve bu
nedenle programin uyarlanmasi ayri basliklar altinda detaylandirildigi igin, alan
yazindaki karsilikli uyum ve programi gelistirenler yaklasimlarindan farklilik
gostermektedir. Bu arastirma sonucunda “programin tasarlanmasi” olarak adlandirilan
son yaklagim ise “irade yaklagimi” ve “programi olusturanlar” kavramindan kismen
farkliliklar gostermektedir. Irade ve programi olusturanlar olarak isimlendirilen
yaklagimlarda, kazanimlardan igerige, egitim ve sinama durumlarina kadar tiim kararlar
Ogretmen tarafindan alinirken, bu ¢alismadaki programin tasarlanmasi yaklasimi ile
ifade edilmek istenen daha ¢ok ogretim tasarimidir. Ciinkii bu yaklasimda yapilan
uygulamalarda her ne kadar kazanim, igerik, egitim durumlari ve smama durumlar
agisindan MEB kaynaklarindan 6nemli diizeyde farkliliklar yer alsa da, 6gretmenin
kullanacagi kaynak kitap ve sinama durumlari ile ilgili son karar biiyiik oranda yine
O0gretmenin gorev yaptigr Ozel kurum tarafindan alinmaktadir. Bununla birlikte
kullanilacak kaynak kitabin se¢iminde Ogretmenler bir araya gelip tartigarak karar
almakta ve kullanmak istedikleri kaynagi okul yonetimine sunmaktadirlar. Bu yaklagim
altinda yer alan 6gretmenler en ¢ok programin egitim durumlar1 dgesinde esneklige
sahip olup, yapacaklar etkinliklerin seciminde diger gruplardaki 6gretmenlere oranla
cok daha esnek davranabilmektedirler. Programin tasarlanmasi yaklagimi sergileyen
ogretmenler ¢aligmanin yapildigi 6rneklemde sadece 6zel okullarda goriilmiis, MEB
okullarinda bu yaklasima sahip dgretmenlere rastlanmamigtir. Bu aragtirma ile benzer
bir orneklem grubuna sahip olan Tokgdz (2013, s. 142) de g¢alismasinda ii¢ farkh
ogretmen profili belirlemis ve bu profiller program takipgileri (curriculum followers),
program genisleticileri (curriculum extenders) ve program uyarlayicilart (curriculum
adapters) olarak adlandirilmistir. Bu siniflamaya gore program takipgileri ile program

uyarlayicilart bu arastirma sonucunda isimlendirilen programa baglilik ve programin
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uyarlanmasi yaklagimlar ile benzerlik gostermektedir. Diger taraftan, 6grenci basarisina
odaklanan, ogrencilerin ulusal sinavlardaki basarisin1 arttirmak amaciyla bilgi
aktarimma oOncelik veren o6gretmenlerin adlandirildigi “program genisleticileri”, bu
calismada “smav odakli uyarlama” yaklasimina sahip Ogretmenlere karsilik
gelmektedir. Sinav odakli uyarlama yapan Ogretmenler, konu anlatimina ve
pekistirmeye yonelik ek alistirmalar yaptirmakla birlikte program materyallerindeki
dinleme, konusma gibi iletisimsel ve 6grenci odakl etkinlikleri cogu zaman atlamakta
ve ulusal smavlarda katkisi olmadigr icin bu etkinliklere gereken Onemi
gostermemektedirler. Yani bu 6gretmenler bir yandan program materyallerine ekleme
yaparken bir yandan da bu materyallerde bulunan etkinlikleri géz ard1 ederek programin
iletisimsel ve dgrenci odakli etkisini daraltmaktadirlar. Bu nedenle bu 6gretmenlerin
program genisleticileri yerine sinav odakli uyarlama yaklasimina sahip olanlar seklinde
adlandirilmasi bu ¢alisma agisindan daha uygun goriilmiistiir.

Calisma gurubundaki her yaklasimdan 6gretmen, kendilerine 6gretim siirecinde
kilavuzluk eden bir dgretim programinin varligindan genel olarak memnun olduklarini
belirtmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ders kitaplarini resmi 6gretim programi
olarak algiladiklari, resmi programdaki kazanim ve icerigi yansittiklart i¢in derse
hazirlanirken ¢ogunlukla resmi Ogretim programindan degil, ders kitabindan
faydalandiklar1 goriilmiistiir. Benzer ¢aligmalarda da 6gretmenlerin 6gretmen kilavuz
Kitabini, ders kitabini ya da yillik plant 6gretim programi olarak algiladiklar (Tokgdz,
2013, s. 274) ve bu nedenle bu konuda yapilan arastirmalarda program kavraminin,
Ogretmenler tarafindan kullanilan kaynaklara ve kilavuzlara isaret ettigi goriilmektedir
(Remillard, 2005, s. 213; Sherin ve Drake, s. 2). Ogretmenlerin ders kitaplarimi 6gretim
programi olarak algilamalar1 ve bu nedenle 6zellikle programa baglilik kavrami altinda
ders kitaplarin1 bire bir aktarmalari, programin yapilandirmaci felsefesine uygun
olmayan uygulamalarin yiiriitiilmesi gibi sorunlara yol agmaktadir.

Ogretmenler 6gretim siirecinde kendilerine kilavuzluk yapacak bir programin
olmasi ile ilgili olumsuz bir gorlise sahip degilken, nitel c¢alisma grubundaki
Ogretmenlerin ¢ogu, program materyalleri kapsaminda kendilerine verilen ders
kitaplarindan memnun degildirler. Alan yazinda 6gretmenlerin 6gretim programlarina
yonelik goriislerinin alindig1 pek c¢ok calismanin sonuglart da Ogretmenlerin ders
kitaplarindan memnun olmadiklarini gostermektedir (Acar, 2006, s. 77; Bay vd., 2017,
S. 129; Demirtas ve Erdem, 2015, s. 76; Dinger ve Saracaloglu, 2018, s.561; Dénmez,
2010, s. 133; Er, 2006, s. 18; Yildiran ve Tanriseven, 2015, s. 210; Yicel, Dimici,
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Yildiz ve Biimen, 2017, s. 727). Ogretmenlerin ¢ogu ders kitaplarinin yetersiz, birbirini
tekrar eden, sikici ve 6grenci seviyesine uygun olmayan etkinliklerden olustugunu ve bu
anlamda 1iyi hazirlanmadiginit belirtmistir. Benzer sekilde sosyal bilimler 6gretim
programi ile ilgili Tokgoz (2013, s. 168) tarafindan yapilan arastirma sonuglar1 da
Ogretmenlerin, s6z konusu program kapsaminda hazirlanan ders kitaplarinin, yeterli
bilgi vermemesi, gesitli aktiviteler sunmamasi ve merak uyandirmamasi gibi benzer
sorunlara isaret ettigini gostermistir. Ogretmenlerin ders kitaplarinin yetersizligi ile
ilgili goriisleri onlarin program materyallerindeki bu yetersizlikleri ve sikintilar1 telafi
etmek icin farkli kaynaklardan faydalanmalarina, program materyallerindeki bazi
etkinlikleri atlamalarina ya da degistirmelerine ve sinifa farkli etkinlikler getirerek
programda uyarlamalar yapmalarina yol agmaktadir. Ogretmenlerin  program
materyallerini siniflarinda uygularken uyarlamalar yaptiklarina dair bu bulgu,
programin tasarlandig1 gibi uygulanamadigini gosteren ¢aligsmalar ile dogrulanmaktadir
(Akar, 2005, s. 51; Biimen vd., 2014, s. 203; Celik, 2012, s. 228; Shawer vd., 2009, s.
125; Yiicel vd., 2017, s. 726).

Bu arastirma sonucunda, 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin daha énce program
gelistirme ile ilgili herhangi bir ¢alisma siirecinde yer almadiklari ortaya g¢ikmuistir.
Ayrica Ogretmenler, genel olarak, programin gelistirilmesi siirecinde goriislerinin
dikkate alinmamasindan rahatsizdirlar (Ciray, Kiigiikyilmaz ve Giiven, 2015, s. 53;
Ding ve Dogan, 2010, s. 33; Kaya vd., 2012, s. 107). Merkeziyet¢i anlayisla yiiriitiilen
program gelistirme c¢alismalarinda 6gretmenin siire¢ disinda birakilmasi, hazirlanan
programin ogretmen tarafindan benimsenmesini giliglestirmektedir (Yiksel, 1998Db, s.
103). Ogretmenlerin kendilerinden kopuk bir sekilde hazirlanan programlari
benimseyememeleri ve programla ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalar1 (Seckin, 2011,
S. 573), bu Ogretmenlerin, siniflarinda program  gelistirme uzmanlarinin
amagladiklarindan daha farkli uygulamalara yer vermelerine neden olabilir,

Bu calismada dikkat ¢eken bir diger bulgu, programa baghlik yaklagimina sahip
ogretmenler de dahil olmak iizere, 6gretmenlerin, programin sinama durumlart dgesi
kapsaminda, smiflarinda genellikle geleneksel degerlendirme tekniklerine yer
vermeleridir. Ogretmenler, yazili ve sdzlii sinavlarin yaninda bazen ara smavlar, 6dev
kontrolii ve proje odevleri gibi silireg degerlendirmeye yer vermelerine ragmen,
ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini takip etmelerini saglamak amaciyla programda
onerilen 0z-degerlendirme tekniklerinin kullanimmna yer vermemektedirler. Alan

yazindan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin, ulusal sinavlarin yiikledigi baski, zamanin
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yetersizligi ve kalabalik smiflar gibi nedenlerle, alternatif degerlendirme teknikleri
yerine ¢ogunlukla geleneksel degerlendirme tekniklerinden faydalandiklarini
gostermistir (Apaydin ve Kandemir, 2018, s. 70; Biiyilkduman, 2005, s. 63; Erdol ve
Yildizl, 2018, s. 2162; Izci, Goktas ve Sad, 2014, s. 46; Kabapinar ve Ataman, 2010, s.
777; Karakus ve Oztiirk, 2016, s. 283; Tokgoz, 2013, s. 171, Yapict ve Demirdelen,
2007, s. 211). Ogretmenlerin alternatif degerlendirme tekniklerine smiflarinda pek yer
vermemesi, ulusal siavlar ve zaman yetersizligi gibi nedenlerin yanisira, 6gretmenlerin
bu teknikleri uygulama konusundaki yetersizliklerinden, programin yapilandirmaci
felsesinin kendilerine tam anlamiyla tanitilmamasindan ya da geleneksel degerlendirme
tekniklerine aligkin olmalarindan kaynakli olabilir (Alkan ve Arslan, 2014, s. 87; Celik
ve Kasapoglu, 2014, s. 10; Demirtas ve Erdem, 2015, s. 77; Tokgoz, 2013, s. 171).
Ogretmenlerin alternatif degerlendirme tekniklerini uygulama konusunda kendilerini
yetersiz hissettiklerini gosteren ¢alismalar alan yazinda yer almaktadir (Demir, Tananis
ve Trahan, 2019, s. 223; Goziitok, Akgilin ve Karacaoglu, 2005, s. 38; Giines, 2009, s.
76; Karamustafaoglu, Caglak ve Meseci, 2012, s. 175; Nazlicicek ve Akarsu, 2003, s.
13; Ozeng ve Cakir, 2015, s. 929; Yamtim ve Wongwanich, 2014, s. 3003) Ogretmenler
genellikle rubrik, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, portfolyo, proje gibi alternatif
degerlendirme tekniklerinde kendilerini yetersiz hissetmektedirler (Birgin ve Baki,
2009, s. 684).

Hem nitel hem de nicel arastirma sonuglari, 6gretmenlerin ¢ogunun siniflarinda
uyarlama yaklagimina egilim gosterdigini, bu yaklagimi programa baglilik ve programin
tasarlanmasi yaklasimlarinin takip ettigini gostermistir. Arastirmanin gerceklestirildigi
orneklemde programa bagli kalinmasi konusundaki baskiya ragmen o6gretmenlerin
biiyiikk bir kismimin program materyallerinde uyarlama yapmalari, bu boéliimde daha
once tartisilan ders kitaplarinin yetersizligi ve ulusal smav sistemi ile programin
yapilandirmaci felsesi arasindaki celiskiyle agiklanabilir. Ders kitaplarinin 6grenci
ozelliklerini karsilama ve Ogrencileri smava hazirlama konusundaki yetersizligini
belirten 6gretmenler ya 6grenci ilgi, istek ve ihtiyaclarin karsilamak ya da 6grencileri
ulusal sinavlara daha iyi bir sekilde hazirlayabilmek ic¢in program materyallerinde
uyarlamalar yapmaktadirlar. Tokgoz (2013, s. 196) tarafindan gerceklestirilen calismada
da programda uyarlamalar yapan Ogretmenler, simnav sistemi ve program felsefesi
arasindaki celiskiden ve farklilasan smif ve okul baglamlarindan dolayi, programin
uygulamaya elverisli olmadigin1 dile getirmiglerdir. MEB (2017, s. 8) Ogretmenlik

meslegi genel yeterlikleri kapsaminda, biitiin 6grencilerin  etkili  bir sekilde
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ogrenmelerini saglayacak ortam ve materyalleri hazirlama ve 6grenme-6gretme siirecini
etkili bir sekilde yiiriitme konusunda 6gretmenlerin yeterli becerilere sahip olmalar
gerektigi belirtilmektedir. Ogretmenler planlarini dgretim programina uygun bir sekilde
hazirlamali, fakat aynm1 zamanda 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve sosyokiiltiirel
Ozelliklerini dikkate alarak siniftaki uygulamalarinda esnek olmalidirlar (MEB, 2017, s.
14). Ayrica 6grenme-6gretme siirecinin yonetilmesinde 6gretmenlerin 6zel ihtiyaci olan
Ogrencileri dikkate almalari, dersi 6grencinin giinliikk yasamu ile ilskilendirip, ¢evrenin
Ozelliklerini goz Oniinde bulundurmalari beklenmektedir. Bu kapsamda programin
uyarlanmasi adi altinda 6gretmenlerin program materyallerinde yaptiklar: uyarlamalar

tiim 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken mesleki beceriler arasinda yer almaktadir.

5.2.2. Ogretmenlerin program uygulama yaklasgimlarinin 6grencilerin
motivasyon ve akademik basar1 diizeyleri iizerindeki etkilerine iliskin
tartisma

Arastirma orneklemindeki &grencilerin Ingilizce dersine verdikleri énem ve
derste basarili olacaklarina yonelik kendilerine giiven diizeyleri diisiik iken, dersin
smavlarinda yasadiklart kaygi diizeyleri yiiksektir. Ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik motivasyon diizeyleri akademik basar1 iizerinde etkilidir. Literatiideki
calismalar incelendiginde, 6grencileri Ingilizce dersine yonelik motivasyon diizeylerinin
genellikle diisiik oldugu (Benson, 1991, s. 34; Liu ve Huang, 2011, s. 1; Paker, 2006, s.
689; Uslu ve Uyanik, 2017, s. 407) ve motivasyonun akademik basar1 {izerinde onemli
bir faktor oldugu (Bernaus ve Gardner, 2008, s. 387; Keklik ve Keklik, 2013, s. 96;
Sener ve Erol, 2017, s. 251; Yilmaz, 2013, s. 138) goriilmektedir. Tiirkiye’de Ingilizce
ogretimindeki basarisizligin genellikle 6grenci motivasyonunun diigiik olmasi ile
aciklandig1 goriilmektedir (Acat ve Demiral, 2002, s. 327; Atay, 2004, s. 107; Ozmat,
2017, s. 164; Yilmaz, 2013, s. 137).

Ogrencilerin motivasyon ve akademik basari diizeylerinin cesitli degiskenler
acisindan incelenmesine yonelik elde edilen arastirma sonuglari, Kiz &grencilerin
Ingilizce dersine yonelik motivasyon ve akademik basar1 diizeylerinin erkek dgrencilere
kiyasla daha yiiksek (Acat ve Demiral, 2002, s. 327; Yilmaz, 2013, s. 132) ve ozel
okullarda 6grenim goren Ogrencilerin motivasyon ve akademik basar1 diizeylerinin
devlet okullarinda 6grenim goren Ogrencilerden daha yiiksek (Atay, 2004, s. 107)
oldugunu gosteren aragtirma sonuglar ile tutarlilik gostermektedir. Acat ve Demiral

(2002, s. 316), dil 6grenmede yasanan sorunlarin ekonomik gerekgelerle agiklanmaya
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calisildigina ve ekonomik nedenlerin dil 6grenmenin ertelenmesine yol agabildigine
dikkat ¢ekmislerdir. Ozel okullardaki 6grencilerin yiiksek sosyoekonomik diizeydeki
ailelerden geldigi dikkate alindiginda, bu 6grencilerin ekonomik durumlar1 nedeniyle
devlet okullarindaki 6grencilerden daha yiiksek diizeyde motivasyon diizeyine sahip
olmalar1 sasirtici degildir. Arastirmanm nitel kisminda, Ingilizce dersini sevme
nedenlerine yonelik sorulan sorulara 6zel okullardaki 6grencilerin, yurt digina seyehat
ettiklerinde ya da tatile gittiklerinde islerine yaramasi, seklinde verdikleri cevaplar bu
aciklamay1 destekler niteliktedir. Ozel okullarda 6grenim gdren yiiksek sosyoekonomik
diizeydeki 6grencilerin dilin kullanimina yonelik daha fazla firsata sahip olmalari, dili
daha islevsel gormelerine ve boylece motivasyon diizeylerinin de daha yiiksek olmasina
neden olabilir.

Arasgtirma  kapsaminda  Ogrencilerin  akademik  basar1  diizeylerinin
belirlenmesinde dersten aldiklari sinav notlarmin kullanilmasit bu arastirmanin bir
sinirhiligidir. Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini belirlemeye yarayacak gegerli ve
giivenilir bir basar1 testinin gelistirilmesi ve bu testin tiim okullarda uygulanmasi
konusunda zaman ve izin ile ilgili yasanabilecek sikintilar, Ogrencilerin sinav
notlarindan faydalanmanin hem maddi hem de zaman agisindan daha pratik ve
ekonomik olacagimi gostermistir. Ayrica arastirmada veri toplama siirecinin belli bir
zamana yayilmasi nedeniyle, hangi {initenin kazanimlarina yonelik soru hazirlanacagi
konusunda yasanan belirsizlik ve siniflarinda farkli uygulamalar yapan 6gretmenlerin
hangi kazanim ve igerige yer verdiginin Onceden kestirilememesi, uygun bir basari
testinin hazirlanmasini gii¢lestirmektedir.

Ogretmenlerin smifta yaptiklart uygulamalarda program materyallerine bagh
kalmalar1 &grencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyon ve akademik bagari
diizeyleri lizerinde bir etki yaratmamaktadir. Bununla birlikte nitel veriler siniftaki
uygulamalarda program materyallerine bagli kalan 6gretmenlerin, 6zellikle 6grenci
motivasyonunu olumsuz yonde etkiledigini gostermistir. Shawer vd. (2009, s. 125) de
Ogretmenlerin program materyallerini aktarmaya yonelik yaklasimlar1 ile 6grenci
motivasyonlar1 arasinda negatif bir iliski oldugunu belirtmektedir. Programa baglilik
yaklasimima egilim gosteren O0gretmenler siniflarinda program materyallerine higbir
degisiklik yapmadan yer vermektedirler. Ders kitaplart Ogrenci ilgi, ihtiyag ve
seviyelerini karsilamada yetersizdir (Ari, 2014, s. 191; Arslan 2012, s. 18; Bulut ve
Atabey, 2016, s. 275; Dinger, 2013, s. 336; Dur, 2014, s. 272; Seckin, 2011, s. 572).

Ders kitaplarindaki ¢ogu alistirma kendini tekrar etmekte bu durum da 6grencilerin
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derse motive olamamalarma ve ilgisiz kalmalarina yol agmaktadir. Ornegin, ders
kitaplarinda ¢ok fazla yazma etkinliginin olmasi 6grencilerin yazmaktan sikilmalarina
neden olmaktadir (Tokgéz, 2013, s. 169). Ayrica ders kitaplarindaki etkinliklerin,
O0grenmenin pekistirilmesinde yetersiz olmasi, programa bagh kalan 6gretmenlerin,
Ogrencilerin 6grenme diizeylerine katki saglayamamasini agiklamaktadir. Var olani
sirasiyla 6grencilere sunmak onlarin 6grenmelerine katki saglamamaktadir (Furtak vd.,
2008, s. 386). Merkezi programlar sosyal alt yapi, cinsiyet, kiiltiir, 6grenci yeterligi gibi
farkliliklar1 dikate almadan tiim 6g8renciler icin 6grenme ortamlarinin diizenlenmesini
saglar (Kaya vd., 2012, s. 112). Program materyallerindeki etkinlikleri 6grenci
ihtiyaglarini ve seviyelerini dikkate almadan oldugu gibi aktaran 6gretmenler, 6grenme
tizerinde ¢ok diisiiniilmeden, sadece bilgi aktarim1 gergeklestirirler (Kozikoglu, 2014, s.
368; Schon, 1983, s. 332; Shawer vd., 2008, s. 4; Yildirim, 2006, s. 218). Ders
kitaplarindaki bosluk doldurma, ciimle tamamlama, yerine koyma gibi dilin giinliik
kullanimindan uzak mekanik alistirmalar, bir slire sonra Ogrencinin bu mekanigi
¢oziimlemesiyle, dil bilmemesine ragmen belli bir kurala bagli olarak alistirmalar
yapabilmesine yol agmaktadir (Paker, 2006, s. 686). Program materyallerini aktaran
Ogretmenlerin Ogrencilerin mativasyonlarina, 6grenme ve basar1 diizeylerine katki
saglamadig@in1 gosteren arastirma sonuglari, bu konuda Shawer vd. (2008, s. 1; 20009, s.
125) tarafindan yiiriitiilen arastirmalarin sonuglari ile uyum gostermektedir. Diger
taraftan, programa baglilik yaklagimina egilim gosteren Ogretmenlerin yaptiklari
uygulamalar Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri iizerinde etkili degilken,
ogrencilerin motivasyon diizeyleri ile birlikte bakildiginda etkili bulunmustur. Bu
durum programa baglilik gosteren Ogretmenlerin  siniflarindaki ~ 6grencilerin
basarilarinda, Ogretmenden ziyade og